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Capitulo 1. PRESENTACION

1.1. Introduccién

La temdtica de nuestro trabajo estd centrada en analizar el
rendimiento académico de los alumnos del primer ciclo de
las carreras de Ingenieria Industrial y Mecanica, cuando
producen su ingreso por dos vias distintas: a través de la
escuela media preuniversitaria de 1la propia Facultad, o
provenientes de escuelas medias comunes, a través de cursos
de insercién -RAMPA en este caso-.

Analizaremos el caso de la Facultad de Ingenieria -en
adelante FI- de la Universidad Nacional de Lomas de Zamora
-de aqui en més UNLZ-, ubicada en el sur del conurbano
bonaerense.

Palabras clave: Educacién, Articulacién Escuela Media-
Universidad, U.N.L.Z., Facultad de Ingenieria, Escuela
Preuniversitaria, Ingreso, Capacidades y Competencias,

Razonamiento Abstracto, Rendimiento Académico.

1.2. Planteamiento del problema

Las carreras de Ingenieria tienen poca matricula en
relacién al resto de la oferta educativa de 1la UNLZ,
encontridndose también la fuerte ©problemdtica de 1la
desercién en el primer ciclo y la extensidén en el tiempo

para la conclusidén las mismas.



Frente a esta conflictiva la FI crea su propia Escuela
Preuniversitaria llamada Escuela Tecnoldégica Ingeniero
Giudici -ETIG-, con 1las caracteristicas propias de esta
modalidad: escuelas islas de innovacién y experimentacién
pedagégica, con la intencidén de proveer alumnos altamente
capacitados en las <ciencias bésicas, pero al mismo tiempo
con disciplina y hébitos de estudio formados y desarrollo
del razonamiento abstracto, que otorga el ingreso directo a
la Facultad.

El mayor numero de la matricula de la FI estd compuesta por
joévenes que en su mayoria cumplieron sus estudios
secundarios en escuelas medias de la regidn.

Analizaremos el rendimiento académico de los alumnos
durante el primer ciclo de las carreras que se dictan en la
FI UNLZ, teniendo en cuenta cudl fue su modo de ingreso a
la Facultad:

a) directo a través de 1la ETIG -Escuela de Tecnologia
Industrial Ingeniero Giudici-, escuela media
preuniversitaria dependiente de la FI UNLZ,

b) a través del curso de insercidén -RAMPA- que brinda la
Facultad a 1los alumnos provenientes de las diferentes
escuelas medias.

La investigacidén abarcard el periodo 2007-2011, ya que el
ingreso directo desde la ETIG se da a partir de la cohorte

2007, cuando se produce la incorporacién de la primera



camada de egresados de la modalidad B.T.I., siendo
anteriormente sbélo a través del RAMPA.

La eleccién de la temdtica obedece a la necesidad de hacer
un seguimiento del rendimiento -acreditaciédn de materias,
promedios, tiempo de cumplimentacidédn de acreditacidn de las
asignaturas- de los alumnos, y establecer similitudes vy

diferencias entre ambos grupos.

1.3. Justificacién de la Investigacién

Desde el trabajo que hacemos en la coordinacidén académica
de la ETIG, ocupandonos de la articulacién de los alumnos
con la Facultad, surge la necesidad de analizar el
comportamiento en general de los egresados en relacidn a la
carrera, para ver si la escuela estd cumpliendo con su
misién en forma amplia -favorecer el desarrollo del
pensamiento abstracto, conocer vy aplicar adecuadamente
técnicas de estudio, desarrollar hébitos de estudio
grupales- y no ser mera proveedora de alumnos a la unidad
académica, al tiempo gque observar cdmo evolucionan 1los
alumnos provenientes de otras instituciones que han tenido
como ingreso comun el RAMPA -curso de insercidén de
matematicas y quimica-, tratando de detectar las carencias
que puedan traer los mismos de la etapa media que también
puedan ser trabajadas desde el RAMPA, con el asesoramiento

de la ETIG.



Debemos observar cdémo estédn funcionando las estrategias de
articulacidén con la escuela media en general, para de este
modo tener herramientas de correccién de las mismas.
Involucraremos a la Secretaria Académica de la FI UNLZ, con
quien coordinamos la articulacidédn de la ETIG y a través de

quien obtendremos los datos estadisticos del alumnado.

1.4. Objetivos de la Investigacién

1.4.1. Objetivos Generales

Analizar el rendimiento académico durante el primer ciclo
de las carreras de Ingenieria Industrial y Mecanica de la
Facultad de 1Ingenieria de la ©UNLZ, segin su modo de
ingreso, estableciendo similitudes vy diferencias entre

ambos grupos, durante el periodo 2007-2011.

1.4.2. Objetivos Especificos

Detectar las caracteristicas del grupo de alumnos del
primer ciclo.

Establecer el nivel de pensamiento abstracto alcanzado por
ambos grupos.

Determinar el rendimiento académico de ambos grupos,
basdndonos en la cantidad de materias aprobadas, el
promedio de las calificaciones obtenidas y el tiempo que

demanda completar el ciclo béasico.



Comprobar si el conocimiento del ambiente que poseen 1los

alumnos de la ETIG impacta en su rendimiento

1.5. Formulacién de Hipdétesis de Investigacién

Realizaremos un estudio cauli-cuantitativo.

Analizaremos el rendimiento académico de los alumnos del
primer ciclo de las carreras de Ingenieria industrial vy
Mecénica de la FI UNLZ, segun su modalidad de ingreso,
intentando establecer similitudes vy diferencias en la

dindmica de su aprendizaje.

a) Preguntas de investigacién:

Pl: :;Qué caracteristicas tiene el grupo de alumnos del
primer ciclo?

P2: (Existen diferencias en el nivel de pensamiento
abstracto alcanzado entre los dos grupos de alumnos?

P3: ;La cantidad de materias aprobadas, el promedio de las
mismas y el tiempo en rendirlas es similar

P4: :E1 conocimiento del ambiente que poseen los alumnos de

la ETIG provoca algun impacto en su rendimiento?

b) Hipdtesis:
Hl: Y“Los alumnos egresados de la ETIG presentan mayor
desarrollo del ©pensamiento abstracto, que favorece la

comprensidén y resolucidn de problemas matematicos”



H2: “Durante el primer ciclo de las carreras de Ingenieria
Mecédnica e Ingenieria Industrial el rendimiento general de
los alumnos egresados de la ETIG es superior a los que

ingresaron a través del RAMPA”.



Capitulo 2. MARCO CONTEXTUAL.

2.1. E1 conurbano Bonaerense

El Conurbano Bonaerense estd conformado por 25 de los 134
Municipios que integran la Provincia de Buenos Aires, Vy
reine caracteristicas socio-econdémicas 'y demograficas
particulares y distintas a las del resto del territorio de
la misma.

Basta con decir que la densidad poblacional, gue segun
surge del Censo de 2001, es de 2.293,37 hab/km?, cuando la
media de la Provincia es de 44,93 hab/km?; de 1los
13.827.203 de bonaerenses 8.744.628 se wubican en este
conjunto de Municipios, lo que representa el 63,24% de la
poblacidén provincial; los que habitan sélo en 3.813 km?, de
los 307.745 km? que posee la Provincia. En el Conurbano
Bonaerense se genera casi el 70% de la produccidn
industrial provincial.

Estos aspectos que diferencian al Conurbano del interior de
la Provincia, la ©proporcionalmente reducida extensidn
territorial de los municipios que lo componen(en relacidn
con la cantidad de habitantes), y la cercania que existe
entre éstos; generan problemdticas similares y comunes en
temas esenciales para la vida cotidiana de los habitantes,
y en muchos casos comprometen su calidad de vida, asi como

la cantidad de asentamientos existentes, la fragmentacidn
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social, 1la desocupacidén, vy también, el desarrollo del
Municipio.

Si bien estos Municipios tienen heterogeneidades a sortear,
también tienen aspectos comunes que presentan una
interesante potencialidad para desarrollar politicas
publicas activas en pos de solucionar ©problematicas
esenciales comunes a ellos. Asi, el Partido de Lomas de
Zamora forma parte del Conurbano, vy tiene las mismas
problematicas que el resto de los partidos que 1lo

integran.?’

2.2 E1 Partido de Lomas de Zamora

Lomas de Zamora estd situada al sur de la Ciudad Autdnoma
de Buenos Aires y es uno de los Partidos del Conurbano
Bonaerense, a una distancia del &area central de 15 Km. por
Ferrocarril y 19 Km. por ruta.

Limita con la Ciudad Autdédnoma de Buenos Aires y los
Partidos de La Matanza, Esteban Echeverria, Almirante.
Brown, Quilmes yLanus.

Su superficie es de 8.900 ha., equivalente al 2,4 % de 1la
extensidén de los partidos que configuran el Gran Buenos

Aires.

! Fuente: Ministerio de la Produccién de la Provincia de Buenos Aires.

11



Su poblacidén segun el censo 2010 es de 616.279 habitantes
(INDEC, 2010)

Ademéds de la ciudad cabecera, Lomas de Zamora, se deben
destacar las ciudades de Banfield, Temperley, Llavallol,
Turdera, Fiorito, Ingeniero Budge, y la localidad de Villa

Centenario.

El ferrocarril TMR, Transporte Metropolitano Roca, une el
Partido de Lomas con la Ciudad Autdédnoma de Buenos Aires,
incluyendo en sus limites las Estaciones de Banfield,
Temperley, Hospital Espafiol, Turdera, Llavallol y Apeadero

Km. 34.

El Partido de Lomas de Zamora tiene mas del 25% de su
superficie ubicada por debajo de las cotas de inundacidn
periddicas que corresponde a la planicie de inundacién del
Riachuelo. A esta zona hay que agregar la contigua al
Arroyo de las Perdices, con lo que aumenta la proporcidn de

las zonas ineptas.

E1l Riachuelo -limite Oeste del Partido- es el receptor de
los Arroyos del Rey, Unamuno y Santa Catalina, que

atraviesan el Partido de Sudeste a Noroeste.

El nombre del partido fue dado ©por <caracteristicas
topograficas especiales gque presenta, vya que dentro del
territorio correspondiente al actual partido, hay dos &reas

geograficas: la primera es parte del valle del Riachuelo o
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Ri6é6 de La Matanza, gque cubre casi una tercera parte del
territorio del municipio; la segunda estd integrada por las
lomadas o tierras altas, con una decena de pequefias colinas
cuyas altitudes alcanzan desde los 12 a los 24 m,
registradndose esto Ultimo en Turdera, la zona mas elevada
del partido.
Entre las lomas corren varios arroyos, hoy casi todas
entubados, cuyos sus cauces se desvanecen al alcanzar la
zona de Dbafados: arroyos Beherdn o Sansinema, El1 Rey,
llamado también de Lomas o de la Colorada, el de Galindez o
Ginnochio y el de Las Perdices, 1llamado también de Las

Piedras.

Los Dbafiados existentes, por tender a la formacién de
aguadas como la Laguna de Santa Catalina, fueron hasta el
siglo pasado lugar de pastoreo de ganado, especialmente
equino y vacuno, mientras que las lomas, por la fertilidad
de sus tierras, se destinaban para la actividad agricola.
El clima de Lomas de Zamora, corresponde al templado
humedo.

Los vientos predominantes dependen de la estacidén del afo,
en 1invierno son con direccidén Sudoeste y en primavera
verano con direccidén Sudeste y Noreste. Los meses Secos
corresponden a épocas invernales y estivales.
El suelo es de tipo manto, suelo de 1llanura con loma,

medias lomas, bajos dulces y bajos alcalinos .Suelos franco
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limosos con deficiencias en el drenaje y en algunos lugares

presencia de tosca.

El territorio de Lomas de Zamora se caracteriza por contar
con dos zonas bien diferenciadas, no solo desde sus
particularidades geograficas sino también por las
caracteristicas poblacionales y sociales que se establecen
en estas zonas.

Por un lado, wuna de las zonas que podemos denominar
Central es topograficamente alta y cuenta con la
infraestructura y los servicios adecuados para una dgran
urbe; y por otro lado, una zona Periférica. La misma, es
topograficamente baja e inundable y durante los Ultimos
afios se vio afectada por el <creciente ©proceso de
desfinanciamiento y desinversidén que afectd a todo el pais
pero particularmente y con mayor fuerza a los municipios
gue cuentan con pPoOCOS recursos propios.

Como consecuencia de este proceso se observd un creciente
deterioro de la escasa infraestructura y servicios con 1los
que contaba la zona.

A esta situacidédn debemos sumarle un explosivo crecimiento
demografico de la zona periférica del partido -no asi de la
zona central del distrito- y un descenso sostenido de
todos los indices de desarrollo social gque atraviesan 1la

vida de los ciudadanos.
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Finalmente, y tomando en cuenta que en mayo del 2002, el
59,2% de la poblacién del distrito se encontraban en
situacién de pobreza vy el 27,9% en condiciones de
indigencia, nos encontramos con que alrededor de 350.000
habitantes, no cuentan con las condiciones de servicios
badsicos para llevar una vida sana y digna.

Algunos indicadores de esta realidad:

Poblacidn econdémicamente activa, en condicidén de
desocupacidn -Segmentado segun nivel de estudios
alcanzados-:

- Con estudios primarios -Completos o incompletos-: 25.1 %
- Con Estudios Secundarios -Completos o incompletos-: 23.4%

- Con estudios terciarios o universitarios -completos o

2

o°

incompletos-: 22
- Jefes de Hogar con Primaria Incompleta: 21.9 %

- Jbvenes de 14 a 19 afios que todavia asisten a la Escuela
Primaria: 7.2 %, siendo el més alto del Conurbano.

- Agua potable: E1 48% de la poblacién no posee servicio
de red.

Q

- Desaglies Pluviales: E1 65 % de la poblacidén no posee

\

servicio

o)

- Cloacas: El1 85 % de la poblacidén no posee el servicio.

Qo

- Gas Natural: 52 % sin provisidén de red.

o)

- Pavimento: 30 % de 1las <calles del distrito no se

encuentran pavimentadas 3

2 Fuente: INDEC, resultados censo 2001
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Del total de 585 establecimientos educativos que se
encuentran en el partido de Lomas de Zamora, se observa
que el 22.22% se ubican en Nivel Inicial, y entre estos
comprobamos que un 36.15 % pertenece a establecimientos
estatales.

En cambio, el 29.4 % del total de establecimientos
pertenecen a Educacidén Primaria Béasica en los que
encontramos dgue un 56.97 % de los establecimientos
existentes, son estatales.

El 10.42%, en cambio, pertenece a EGB 3° Ciclo, siendo un
24.59% de estos representativos al Estado

Por Gltimo el 18.11% pertenecen a Secundaria Béasica, siendo
el 74.52% del estado, mientras que un 16.23% del total de
los establecimientos pertenece al nivel Polimodal,
observandose que sbélo un 34.73 $ de estos son estatales.
Respecto a los alumnos/as, tenemos que del total de los
187.488 inscriptos en el sistema educativo formal, el
11.97% pertenece a Nivel Inicial, siendo el 43.46% de los
alumnos/as concurrentes a establecimientos estatales.

E1 37.19%, pertenecen a EPB 1° y 2° Ciclo, vy entre estos,

el 60, 83 % concurren a establecimientos del estado.

3 Fuente: Ministerio de Economia de la Nacién, Secretaria de

Programacién Econdémica, 2002
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[e)

A su vez, el 4, 31% concurren a EGB 3° Ciclo,
correspondiéndole un 29.86% a alumnos Qque asisten a
establecimientos estatales.

El1 13.24%, corresponde a ESB, representidndose un 76.39% de
esta poblacidén en asistentes a unidades educativas

o)

estatales mientras que, el 19.35 % pertenecen a nivel

Polimodal, de los cuales un 61.32 % concurre a

establecimientos estatales.

En relacién al nivel de educacidén alcanzado por la
poblacién adulta, los valores méds altos, tanto en la franja
de varones como de mujeres, se presentan en el grupo
caracterizado por tener primaria completa vy secundaria
incompleta, siendo este mismo grupo el qgque se destaca a
nivel de la provincia. Dentro de éste la regidn presenta
valores para la edad de 25 a 49 en varones y mujeres,
inferiores a los provinciales, mientras que para la edad de
50 a 69 1los wvalores son superiores a los mismos. Cabe
destacar que los valores mas altos se encuentran en la

franja de varones de 25 a 49 y de 50 a 69 afios.

Se destaca para el grupo caracterizado por tener Secundaria
Completa y Superior Incompleta, la franja de mujeres entre
25 a 49 afios con los valores méds altos dentro del grupo y
superiores a los provinciales. También se distingue para el
grupo caracterizado como Superior Completa, la franja de

mujeres entre 25 a 49 afios con los valores mas altos para
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el grupo, pero con valores similares a los provinciales.
Con respecto a la tasa de analfabetismo esta es similar a
la tasa provincial. Se destaca al interior de la regidén el
partido de Lomas de Zamora con el valor méds alto para éste

indicador, 1,76%.

El peso de la poblacién analfabeta recae en la poblacidn

adulta femenina, el 58,6% del total de analfabetismo.

E1l Sistema Educativo en Lomas de Zamora presenta
establecimientos de gestién estatal vy privada, en 1los
niveles Inicial, EGB, Polimodal y Superior con la

Universidad Nacional de Lomas de Zamora.

La tasa de escolarizacidén més alta se da en el grupo de
edad entre 6 y 11 afios, correspondiendo al 1° y 2° ciclo de
EGB, con valores iguales a los provinciales. La tasa més
baja se observa en la franja de edad entre 15 y 17 afios,
correspondiente al Nivel Polimodal, pero con valores
superiores a los provinciales en 2 puntos. El partido de
Lomas de Zamora presenta la tasa de escolarizacidén més baja
en todos los grupos de edad en comparacidédn con partidos
vecinos como LanUs y Avellaneda, a excepcidédn del grupo
comprendido entre 15 a 17, afios gque si bien al interior de
la regidén presenta un valor Dbajo, supera la media

provincial.
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Del total de la matricula en educacidén comin y no comun, el
64,8% se encuentra en el sector estatal. La educacidén no
comun, con matricula vy establecimientos de Educacidén
Especial, Adultos vy Formacidén Profesional, Artistica,
Centros Educativos Complementarios y Centros de Educacidn
Fisica se brindan en los partidos que componen la regidn.

Al respecto se destaca:

En cuanto a la educacidén comun, la matricula de EGB en la
Regidén representa el 60,8% del total, la de Inicial el
14,5%, Polimodal el 21% y la de Superior el 3.6%. Cabe

sefilalar que:

La presencia estatal es relevante en los niveles

educativos de EGB y Polimodal.

En el nivel Superior, las cifras son similares para ambos
tipos de gestidn, contrariamente a lo que se da en 1los

totales provinciales.

Las tasas de promocidn, repitencia y abandono por nivel de

enseflanza y sector de gestidédn muestran distintos aspectos:

En EGB vy Polimodal, el total regional de 1la tasa de
promocidén efectiva, presenta valores similares a 1los
provinciales. Se destaca que en 1° Ciclo de EGB, el

partido de Lomas de Zamora, con valores inferiores a la
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media regional y provincial. E1 2° ciclo y el Polimodal

presentan valores similares a la media provincial.

En el sector privado los valores regionales de la EGB vy
Polimodal son similares a los provinciales. En 1° y 2°
Ciclo de EGB y Polimodal, el total regional de la tasa de
repitencia presenta valores similares a los provinciales, a
diferencia del 3° Ciclo de EGB que es inferior a la tasa

provincial, en un punto.

En el sector estatal se observan valores regionales
similares a los provinciales para 1° y 2° Ciclo de EGB vy
Polimodal; en 3° el Ciclo de EGB, el wvalor es similar al

provincial.

En el sector privado los valores regionales son inferiores

a los provinciales, en ambos niveles de enseflanza.

En EGB y Polimodal el total regional de la tasa de abandono

interanual presenta valores similares a los provinciales.

En el sector estatal, la EGB y el Polimodal presentan
valores similares a los provinciales. Se destaca el partido
de Lomas de Zamora en el nivel Polimodal, con un valor por

encima del regional y provincial.

En el sector privado los valores regionales son similares a
los provinciales en 2° y 3° ciclo de EGB y en Polimodal, en

tanto que en el 1° ciclo de EGB se observa una diferencia
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levemente superior. Se destaca en Polimodal, el partido de
Lomas de Zamora, con una tasa de abandono superior a la
regional vy provincial. Se destaca que la presencia de
valores negativos en esta tasa que se correlaciona con
valores de promocidén superiores a 100%, ©puede estar
indicando tanto la incorporacidédn de matricula de otros
distritos como el pasaje de matricula de un sector de

gestidén a otro.

El promedio de alumnos por seccidén de la Regidédn oscila

entre 27 y 31 en ambos tipos de gestiodn.

La correspondencia mayor entre la edad cronoldégica de los
alumnos y el afio de estudio se registra en el 1° ciclo de
EGB en ambos tipos de gestidn, con valores similares a los
provinciales. Las cifras mas altas de extra edad en la
regién se observan en el 3° ciclo de EGB en general, y en
particular, en gestidén estatal, pero también con valores

similares a los provinciales.

La gestidén privada muestra, en general, mejor
correspondencia que la gestidén estatal en toda la EGB. Esto
convalida las cifras de 1los indicadores de promocibn,
repitencia y abandono analizados en los parrafos

anteriores.

En sintesis, la regidén se caracteriza por:
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Grado importante de accesibilidad externa y conectividad

interna;

Actividad econdémica asociada principalmente a la
industria, pero también al wuso residencial del suelo,

actividades comerciales y de servicios.

Poblacidén total con valores no muy contrastantes entre

los partidos. -+ Poblacidén urbana asciende al 100%;

Alta densidad de poblacién.

Baja tasa de crecimiento intercensal.

Poblacién en hogares con NBI con valores inferiores a los
provinciales. Lomas de Zamora en este aspecto presenta

valores significativamente superiores;

Tasa de analfabetismo similar a la tasa provincial.

Alta poblacidén analfabeta de mujeres: 58,6%.

Nivel educativo alcanzado por la poblacidén adulta con
predominio del grupo caracterizado por tener primaria
completa y secundaria incompleta, tanto en varones como en

mujeres;

Alta Tasa de escolarizacidédn en el grupo de edad entre 6 vy
11 afios -1° y 2° ciclo de EGB-, con valores iguales a 1los

provinciales; y el mds bajo en el grupo de edad entre 15 y
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17 afios -nivel Polimodal-, pero con valores superiores a

los provinciales.

Baja Tasa de asistencia de 5 a 29 afios, que
corresponderia a la educacidén comun, pero con valores

similares a los provinciales.

Alto porcentaje de matricula en educacidén comin y no

comin en el sector estatal.

Alto porcentaje de matricula total en EGB -nivel

educativo obligatorio-.

Alta Tasa de promocidén para EGB y Polimodal en el sector
privado. La presencia de guarismos mayores a 100 podria

indicar el pase de alumnos de un sector a otro;

Alta Tasa de repitencia en 3° ciclo de EGB, sector

estatal, pero con valores inferiores a los provinciales.

Alta Tasa de repitencia en Polimodal, en ambos sectores,

pero con valores similares a los provinciales.

Alta Tasa de abandono en el nivel Polimodal, en el sector
estatal pero con valores similares a los provinciales, con

el 19,5%.°

4Fuente:http://abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/planeamiento/infoesta

distica/info/info-region-02.pdf rescatado el 10/11/11

23


http://abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/planeamiento/infoestadistica/info/info-region-02.pdf
http://abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/planeamiento/infoestadistica/info/info-region-02.pdf

2.3. La Facultad de Ingenieria UNLZ

La Facultad de 1Ingenieria surge en 1983 como carrera
dependiente del Rectorado, elevidndose a rango de Facultad
en 1986. Recién en 1992 se instala en el actual edificio
del Complejo Universitario, comenzidndose en dicho momento
con la instalacidén de los laboratorios y dependencias de
investigacién vy extensién universitaria, ademds de las
administrativas y las aulas para actividad académica.

En la actualidad cuenta con aproximadamente 1.000
estudiantes activos, registrédndose un ingreso anual del
orden de los 500 alumnos, y existiendo un registro de 356
graduados de destacada participacién en la actividad
profesional en todo el pais e incluso el exterior.

Durante 1997 vy 1998, 1la Facultad ha invertido més de un
millén de pesos en equipamiento tecnoldégico de punta,
destacando el Laboratorio de Fabricacién Flexible -CIM-,
que se constituydé en sus dimensiones y alcances en el
primero en su tipo en instalarse en el sistema
universitario argentino.

En junio de 1999, la Facultad obtuvo la Certificacidn bajo
Norma ISO 9001 del Proceso de Ensefianza de las carreras de

ingenieria, convirtiéndose asi en la primera universidad
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argentina en alcanzar tan importante distincidén tras dos
afios de trabajo aportado por sus propios recursos humanos.
En sus comienzos, la oferta académica se restringia a la
Ingenieria Industrial, pasando a contar desde 1985 también
con Ingenieria Mecédnica, siendo ambas carreras los actuales
servicios de grado brindados por la Facultad.

Funcionan, ademés, diversas adreas con proyectos de
investigacidén y extensidédn en forma permanente, tales como:
- Saneamiento, Higiene y Seguridad en el Trabajo
- Informéatica
- Control Numérico Computarizado
- Laboratorio CIM - Manufactura Integrada por Computacidn
- Lubricantes y Combustibles
- Hidraulica, Neumdtica y Automatizacién —-PLC-

- Gestidén de Calidad

- Ensayos de Materiales

- Agencia/IPE

- Centro de Comercializacibén y Reingenieria

Dentro de su oferta académica estd el nivel medio de
ensefianza desarrollandose en el BPA -Bachillerato para
adultos- vy la E.T.I.G. -Escuela Tecnoldbgica Ingeniero
Carlos E. Giudici-

También se presenta oferta académica en Posgrado -Maestria
en Produccidén e Industrializacidén de Cereales y

Oleaginosas y Especializacidén en Gestién Tecnoldgica-
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La FI-UNLZ declara como Misidén: Ser un motor de desarrollo
regional a ©partir de la generacidén y difusidbn de
conocimientos, actitudes y habilidades en el campo de la
tecnologia, en un marco de valores éticos. -Res. HCA N°

050/01-.

El resultado del trabajo desarrollado en la FI-UNLZ esta
orientado a: Mejorar la calidad de vida de la comunidad.
Promover el desarrollo econdmico y el empleo. Proteger el

medio ambiente.

El Formar alumnos y perfeccionar graduados con el fin de
lograr una posicidn laboral adecuada. Desarrollar
politicas de extensidn que acerquen la Facultad al medio
laboral, industrial 'y social. Producir ©proyectos de
investigacidén que cubran las necesidades y demandas de la
industria y/o la sociedad; dar capacitaciédn,
perfeccionamiento y entrenamiento al personal docente y no
docente para el mejor cumplimiento de sus funciones es

parte de su compromiso institucional.

Es prioridad de la Unidad Académica la mejora permanente
de los sistemas de articulacidén con el nivel medio de
enseflanza con el objeto de minimizar la brecha qgque separa
a los alumnos con el nivel superior, sobre todo en A&reas

disciplinares como matematica, quimica 'y fisica vy
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garantizar de esta manera la equidad e igualdad de

oportunidades de educacién.’

2.3.1. La admisién a la FI UNLZ

El ingreso a la UNLZ, de acuerdo al estatuto no es
selectivo; los requisitos de ingreso, estrictamente
normativos, son de caracter formal, de tipo administrativo
y relativo a la documentacidédn de identificacién, de
estudios previos habilitantes, y de requisitos de salud.

La Unidad Académica ha desarrollado a través del tiempo una
politica de admisién orientada a construir un perfil de
ingresante adecuado a las necesidades de formacidn
tecnoldgica y de la ingenieria.

Esta politica se ha articulado en dos ejes de accidn
institucional:

(a) acciones de nivelacidn dirigidas al alumno ingresante y
(b) acciones de articulacidén con el nivel medio.

En relacidén a las acciones dirigidas a los alumnos dque
ingresan la FI UNLZ se implementa un curso de insercidn
denominado RAMPA gue se 1integra con el dictado de los

médulos de Quimica y Matematica.

° http://www.ingenieria.unlz.edu.ar/ rescatado el 20 de noviembre de

2011
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El mismo se imparte en dos oportunidades: en simultaneo al
Ultimo cuatrimestre de estudios del nivel medio y una
segunda instancia, previa al inicio del primer
cuatrimestre del afio calendario.

La aprobacién del RAMPA habilita a ingresar a la carrera y
cursar todas las asignaturas de primer afio, en tanto que la
falta de aprobacién de uno o ambos médulos si bien no
obstaculiza el ingreso a la carrera, no permite 1la
inscripcidén ni a Matematica I y/o a Quimica General.
Durante el afio 2011, la FI UNLZ ofrece por primera vez la
posibilidad de inscribirse para cursar el denominado RAMPA
- presencialidad reducida, para el mébdulo de mateméatica.

La modalidad permite al alumno reducir hasta un 50% la
asistencia presencial, todos los temas del programa han
sido desarrollados en soporte multimedial, vy existe un
sistema de apoyo complementario a través de la plataforma a
cargo de un tutor recientemente egresado de la carrera.

En cuanto a la articulacidén con el nivel medio, La FI UNLZ
ha creado su propia Escuela Media Preuniversitaria -Escuela
Tecnoldgica Ingeniero Carlos E. Giudici -E.T.I.G.- con las
caracteristicas propias de las Escuelas Preuniversitarias

(innovacidén y experimentacidédn pedagdgica, con una curricula
armada en funcidén de las capacidades y competencias
necesarias para el futuro estudiante de las carreras de
Ingenieria. Los alumnos egresados de la E.T.I.G. ingresan

directamente a la FI UNLZ, con posibilidad de wvalidar
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conocimientos en algunas asignaturas -Matemética I,

Quimica, Inglés, Medios de Representaciédn Grafica I y II-.

2.3.2. E1l perfil de ingresante a la FI-UNLZ

A partir de los datos que se obtienen en una encuesta que
administra el Programa de Tutoria se puede caracterizar a
la poblacidén estudiantil en funcidén de las siguientes
variables: edad, nivel académico alcanzado por los padres,

situacién laboral y cantidad de materias que cursan.

ir im L] b L} 11 n i b} = miade HNE

Grafico 1: Clasificacién de alumnos por edad

29



Enbankain

Tur Sl

Bt r e

LLL

a L} 13 113 | EL] o LL] L LL] L

vl et Pl o i P vl aeeihirn Bt e [ Bl

Grafico 2: Nivel académico de los padres

ro

io

Mo Treb e Tl ol B InimEyldm L3

Grafico 3:

Situacidén laboral de los ingresantes
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Grafico 4: Cantidad de materias que cursan

Se observa que la edad del 42% de los alumnos se ubica
entre los 18 vy 19 afios, como lo vemos detallado en el
grafico 1. Sélo el 2% refiere que sus padres han alcanzado
estudios de nivel universitario, en tanto que para el 46%
los padres solo ha terminado sus estudios primarios como
observamos en el grafico 2.

Un factor que estimamos influye fuertemente en el
rendimiento académico es su situacidén frente al trabajo, va
que el 66% de los encuestados trabaja entre 8 y 12 horas
diarias, y el 10% también trabaja pero menos de 8 horas por
dia. Solamente el 23% de los alumnos dedica su tiempo
exclusivamente al estudio, representado en el grafico 3.

Esta circunstancia adguiere wuna importancia relativa al

contrastar el dato con la cantidad de materias a las que se
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inscriben, vya que el 64% lo hace a tres o cuatro en el
primer cuatrimestre, observado en el grafico 4.
Asisten a la Facultad un 11,47% de mujeres y un 88,53%,

representado en el grafico 5.

Genero
FEMENINO

11%

MASCULINO
89%

Grafico 5: Género

Podemos observar que un 13,16% de los encuestados tienen
hijos, como vemos en el grafico 6, mientras que de esos que
tienen hijos un 57,14% tiene un hijo, y un 37,14% tiene dos
hijos =-grafico 7-, destacamos dque un 88,16% de 1los
encuestados, su estado civil es soltero. Solo un 9,96% es

casado -grafico 8-.
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HIJOS

Si

13%

NO
87%

Grafico 6: Hijos

CANTIDAD DE HIJOS

10%

40%

30%

Grafico 7: Cantidad de hijos
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ESTADO CIVIL

CONCUBINO
1% SEPARADO

CASADO 1%
10%

SOLTERO
88%

Grafico 8 Estado Civil

En relacidén al distrito en donde viven los estudiantes, de
los partidos que més concurren son Esteban Echeverria con
el 31,39%, Lomas de Zamora con el 28,38% y Almirante Brown
proveyendo el 16,54%, como lo observamos en el grafico 9,
siendo el mayor numero de los alumnos de Monte Grande,
-Esteban Echeverria-, seguidos por los de Lomas de Zamora -

-Lomas de Zamora- y Luis Guillén -Esteban Echeverria-.°

® Fuente: Encuesta socio-laboral de alumnos 2010, Subsecretaria de

Asuntos Estudiantiles FI UNLZ
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Partido de Pertenencia

LA MATANZA CANUELAS
4,32% 2,26% LANUS
2,26%

EZEIZA
9,77%

ESTEBAN
ECHEVERRIA
31,39%

ALMIRANTE BROWN
16,54%

LOMAS DE ZAMORA
28,38%

Grafico 9: Partido de pertenencia

2.3.4. Modalidades de ingreso a las carreras de Ingenieria

en el MERCOSUR

Los paises del MERCOSUR tienen distintos tipos de ingreso
a la Universidad, algunos con particularidades especiales

en caso de las Ingenierias, podemos citar los casos de:

Brasil: debido a la gran cantidad de alumnos, 1los
sistemas de seleccidn universitaria son muy restringidos
y exigentes. El sistema principal de seleccién es el

Vestibular, un complejo curso de ingreso que
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practicamente todos deben rendir para acceder a la
educacidén superior. Sb6lo quienes obtuvieron las mejores
calificaciones <consiguen entrar a las universidades

publicas de excelencia.

Sin embargo, la educacidén publica basica y media del pais
es Dbastante pobre, por 1lo que sbélo quienes pueden
financiar cursos especiales de ©preparacidén privados
podradn obtener Dbuenos resultados en los examenes del
Vestibular. Aqui radica pues la gran paradoja del sistema
de acceso universitario brasilero: sbélo quienes puedan
acceder a una enseflanza media privada, superior a la
publica, o a cursos pagos podradn acceder a las mejores
universidades publicas. Esto, segun Figueriredo, genera
enormes presiones tanto para los estudiantes, para
aprobar el Vestibular, como para los profesores, para

brindar una mejor educacién media.’

Uruguay: se realiza entrevista de admisién con el
coordinador de la carrera, posteriormente se toma prueba de
aptitud académica de matemédtica, lengua y cultura general,
pago de arancel y formalizacién de la inscripcién en la
correspondiente Facultad, en la Universidad de la

ReplUblica, en el caso de las Ingenierias se ingresa si su

7 Fuente: http://www.cari.org.ar/recursos/cronicas/universidadl5-09-

10.html, rescatado el 25 de octubre de 2011
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titulo de Bachiller es afin a la carrera, en caso contrario
se debe completar el primer afio en cualquier carrera
—acorde a su especialidad de Bachillerato- para luego poder
pasar a Ingenieria.®

Paraguay: Se toma un examen de ingreso, con cupo segun la
carrera, en el caso de la FIUNA -Facultad de Ingenieria,
Universidad Nacional de Asuncidén- la modalidad de ingreso
marca dos etapas: en la primera se contempla un examen de
seleccidén, con un puntaje minimo a obtener que otorga
derecho a aspirar al cupo disponible de plazas para la
segunda etapa, la que estard acorde a la capacidad de
recepcién de 1la institucidn, que serd definida por el
Consejo Directivo anualmente. Como parametro referencial de
desarrollo de 1los contenidos tematicos asi como lo que
respecta a las fechas a ser definidas para los referidos
examenes serd considerado el del Curso de Nivelacidn (de
caréacter no obligatorio) organizado por la FIUNA.
Comprende dos examenes parciales vy un examen final
-obligatorios—-; un examen final de recuperacidén -supeditado
a la disponibilidad de plazas-.

En la segunda etapa se contempla un Curso Preparatorio de
Ingenieria -CPI-, no curricular de caracter obligatorio,
destinado a aquellos que aprueben la primera etapa, con la

finalidad de homogeneizar el nivel académico de 1los

® http://www.um.edu.uy/universidad/ rescatado el 25 de octubre de 2010
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estudiantes que postulan a las carreras qgue ofrece la
FIUNA.®

Chile: E1 DEMRE es el organismo técnico de la Universidad
de Chile responsable del desarrollo vy construccidén de
instrumentos de evaluacidén y medicidén de las capacidades vy
habilidades de 1los egresados de la enseflanza media; la
aplicacién de dichos instrumentos y la realizacidén de una
seleccidn 1inter universitaria a nivel nacional en forma
objetiva, mecanizada, publica e informada. A su vez, es el
organismo encargado de la administracién del sistema de
seleccidn a la educacién superior.
Desde el afio 2003 las Universidades que componen el Consejo
de Rectores emplean una nueva bateria de pruebas para
seleccionar a los alumnos qgue 1ingresan a sSus carreras.
Ella estd compuesta por cuatro pruebas llamadas Pruebas de
Seleccidén Universitaria PSU, las que son desarrolladas,
administradas, aplicadas 'y reportadas por el DEMRE.
Las PSU son instrumentos de evaluacién educacional que
miden la capacidad de razonamiento de los postulantes
egresados de la Ensefianza Media, teniendo como medio, 1los
contenidos del Plan de Formacidén General de Lenguaje vy
Comunicacién, de Mateméatica, de Historia y Ciencias

Sociales y de Ciencias.

° http://www.ing.una.py/plantilla.php?cod=admision, rescatado el 12 de
noviembre de 2011
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Esta dltima incluye a Biologia, Fisica vy Quimica.
Los candidatos deben rendir en forma obligatoria Lenguaje vy
Comunicacién vy Matematica, vy elegir entre Historia vy
Ciencias Sociales y Ciencias. Pudiendo optar por las cuatro
pruebas.
Se ingresa a la Escuela de Ingenieria y Ciencias a través
de un programa de Plan Comun, que dura 4 semestres, con una
sb6lida base en matematicas y fisica, favoreciendo de este
modo la eleccidén del alumno sobre bases més definidas, al
postergar un afio la toma de la decisidén vocacional -entre
ambas ramas- desde la salida del secundario.
La ponderacidén de la PSU -prueba de seleccidn
universitaria- es la siguiente:

- Porcentaje de notas de Ensefianza Media 20%

- Prueba de Lenguaje y Comunicacidén 10%

- Prueba de Matematicas 50%

- Prueba de Ciencias 20%*
Venezuela: El1 aspirante puede ingresar mediante asignacidn
CNU'-0PSU*?, por asignacién directa en la Prueba Voluntaria
de Aptitud Académica de la facultad o por aprobacidédn del

Curso Introductorio, previa seleccidn PVAA -prueba

' Fuente: http://futuroalumno.ing.uchile.cl/admision

11 £1 Consejo Nacional de Universidades

oficina técnica auxiliar del Consejo Nacional de Universidades, que
se encarga de instrumentar las politicas y estrategias para la
educacidén superior sefialadas en los planes de la nacién.

12
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voluntaria de aptitudes académicas-. Se requiere titulo de

Bachiller en Ciencias o su equivalente.®®

2.3.5. Modalidades de ingreso en distintas FI, de
Universidades Nacionales del conurbano bonaerense, C.A.B.A.

y provincia de Buenos Aires.

A través de un trabajo de campo realizado hemos visto que
la mayoria de las Facultades de Ingenieria tienen algun
sistema de ingreso relacionado con cursos de apoyo O
nivelacién en 4reas tales como matematica, quimica,
expresién oral vy escrita, en lineas generales la no
aprobacién de alguna de las materias del curso no
inhabilita el seguir cursando alguna materia del primer
afio, debiendo recursar la materia no aprobada para seguir
con las correlatividades correspondientes, algunos casos
dan la posibilidad de un examen libre opcional a la
nivelacién, cuya aprobacién da la entrada directa a la
carrera, permitiendo sino el realizar el curso
posteriormente.

Las Facultades que integran el Consorcio Proingenieria en

el Plenario realizado en la U.N.Q el 28 de octubre de 2011,

13

Fuente:http://loe.opsu.gob.ve/ver info institutos.php?cod uni=00000001
06&cod region=1 rescatado el 11 de noviembre de 2011
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manifiestan estar realizando estas acciones de nivelacién,
acompafiadas de tutorias para los 1ingresantes por las
dificultades que presentan los alumnos con el primer ciclo
de las carreras.

La mayoria no cuenta con escuelas preuniversitarias, Vv
aquellas que estadn relacionadas con alguna, la misma no
depende de la Facultad, como es el caso de la FI UNLZ, sino
de los Rectorados de las distintas Universidades, sin tener
una articulacidén directa en el ingreso, salvo la UBA -que
no integra el Consorcio- cuyos egresados de las
Preuniversitarias no realizan el C.B.C. -Ciclo Basico Comun

de ingreso-.

2.4. La Escuela Tecnolégica Ingeniero Carlos Giudici

2.4.1. Antecedentes histdéricos

E1l Bachillerato Tecnoldégico fue creado en 1992 por la
Facultad de Ingenieria con la colaboracién de la U.I.N.A.,
con la intencidn de:
- Brindar otras alternativas de estudio a los jbévenes de
la zona
- Proporcionar una salida laboral a los estudiantes
- Permitir el ingreso de los mismos a cualquier carrera
universitaria
- Lograr una mayor integracién de la Universidad con la

Comunidad local y con las empresas de la zona
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- Permitir una mejor utilizacidén de las instalaciones
Universitarias.

Este proyecto nace con el apoyo financiero de 1los

industriales de la regidén, gquienes posteriormente debido

a la crisis econdmica se retiran del convenio, quedando

el mismo bajo la responsabilidad de financiamiento de la

FI UNLZ.

2.4.2. E1 nombre
Se le dio el nombre de Ing. Carlos E. Giudici en honor de
quien fue el alma mater de la creacidén de la Facultad de

Ingenieria.

2.4.3. E1 titulo

El titulo otorgado era el de “Bachiller Tecnoldgico”, se
obtenia luego de 5 afios.

A partir del afno 2004, por medio de la resoluciédn
ministerial 901/04 se produce wuna transformacidén en la
Escuela, pasando a ser un Polimodal de 3 afios, orientado a
las Ciencias Béasicas, cuya titulacidédn pasa a ser Bachiller
en Tecnologia industrial -de aqui en mas BTI-.

Esta transformacién de la Escuela va acompafiada de un
cambio en su financiamiento, vya que en el ©proceso de
acreditacién de Ingenieria Mecénica, a la que la FI UNLZ se

presenta voluntariamente en el afio 2002 la CONEAU, en la
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resolucidén 433/2003 desaconseja el seguir financiando la
Escuela y derivar esos fondos a investigacidén, frente a
esto la politica institucional define continuar de todos
modos con la ETIG, pero mediante un proceso de
autofinanciacidén, es decir, los alumnos realizan un aporte
mensual para sostenimiento de los sueldos de 1la planta
docente, pasando a ser una Escuela Publica de
Financiamiento Privado

A partir de este momento la Escuela pasa a fortalecer su
perfil de preuniversitaria, haciendo hincapié en lograr la
independencia en el ambito académico por parte del alumno,
fortaleciendo su capacidad de razonamiento abstracto,
trabajando con la ensefilanza y utilizacién de las técnicas
de estudio.

A partir de los primeros egresados de esta modalidad
-egreso 2006- se da la posibilidad de wvalidacidén de
conocimientos en algunas asignaturas -previo cumplimiento
de ciertos requisitos- y es a partir del ingreso de ellos a
la FI UNLZ que decidimos iniciar este analisis comparativo.
Los consiguientes cambios en la Ley de Educacidn operaron
transformaciones en la estructura de las Escuela.

El continuo avance de la tecnologia, de los sistemas vy
procesos de gestidén, el auge de 1los proyectos e ideas
innovadoras vy los cambios ©propuestos por la Ley de
Educacién Nacional N° 26.206, promueven la necesidad de

adaptar las orientaciones de la Escuela Secundaria

43



Preuniversitaria Ing. Carlos E. Giudici dependiente de 1la
Facultad de Ingenieria de la Universidad Nacional de Lomas.
La creciente relacidén de la Universidad, a través de la
Facultad de Ingenieria, con los polos industriales de 1la
regidén, hace que la Escuela acompafie a la Facultad en la
satisfaccidén de la demanda de personal capacitado que a
diario realizan los empresarios de la zona, vya sea de
profesionales o asistentes, motivando el desarrollo de
propuestas modernas e innovadoras.
Estas consideraciones sumadas al objetivo que dio origen al
nacimiento de la Escuela que es proporcionar a la Facultad
de Ingenieria un alumnado propio de excelente nivel
académico y sin dejar de lado los restantes objetivos que
motivaron la creacidédn de la misma, que son:
e Brindar otras alternativas de estudio a los jdbévenes
de la regidn.
e Permitir una mejor integracién de la Universidad a
la Comunidad.
e Contar con una orientacién tecnoldgica que permita
al egresado acceder a cualguier carrera terciaria o
universitaria de ese origen.
e Adaptar progresivamente al alumno a la vida
universitaria, evitando la desercidén prematura del

nuevo estudiante universitario.
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Todo ello en su conjunto motiva la adaptacidédn de las
curriculas de las orientaciones de la Escuela a ésta nueva
bptica.

El Bachillerato Tecnoldégico, en sus comienzos y la Escuela
Tecnoldgica actual generan egresados con un alto nivel
académico, hecho que le permite a la Escuela de Nivel Medio
de la Facultad de Ingenieria ganarse el prestigio y el
reconocimiento de ser una £Escuela de Excelencia en la
regién.

Conseguir que un porcentaje elevado de egresados continten
una carrera universitaria de las dictadas en ésta Casa de
Altos Estudios, se convierte en uno de los logros mas
importantes, y toma mayor relevancia aun cuando se analiza
la evolucidén y rendimiento de ellos en la carrera.

Se considera, ademds, la fuerte corriente innovadora que
caracteriza a la ingenieria toda y de la cual ésta Facultad
no estd ajena.

Las razones mencionadas motivan e impulsan al desarrollo
de la presente oferta educativa, marcada por el perfil
Institucional gque caracteriza a la Facultad de Ingenieria

fundado en la calidad y excelencia.

2.4.4. Objetivos Generales del Proyecto de adaptacidén a Ley

de Educacién Nacional N° 26.206
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1° - Implementar todos los cambios curriculares necesarios
para crear dentro del marco de la Escuela Tecnoldgica Ing.
Carlos Giudici, de la Facultad de Ingenieria, una oferta
educativa distinta en la zona de influencia.

2° - Crear una nueva orientacidén de Educacidédn Tecnoldgica
que brinde terminalidad del nivel secundario obligatorio y

orientada a la formacidén de Asistentes de los

Profesionales.
3° - Lograr que los cambios realizados en los contenidos
de la curricula fortalezcan el interés de los alumnos por

el conocimiento de 1la tecnologia, induciéndolos a 1la
eleccién de ofertas Universitarias con dichos contenidos,
principalmente las que ofrece ésta Facultad, favoreciendo
la insercidén de los egresados en las carreras de Ingenieria
que aqui se cursan.

4° - Formar un potencial estudiante de Ingenieria con una
s6lida preparacién en Ciencias Bésicas y Tecnologias
Aplicadas.

5° - Desarrollar en los estudiantes capacidades especificas
en el ambito del desarrollo innovador cientifico
tecnolébgico.

6° - Integrar aspectos relevantes de la relacidédn Ciencia,
Tecnologia y Sociedad, desde las problemdticas especificas
de la regidén y de la Argentina toda.
A partir del ciclo lectivo 2012 la E.T.I.G. incorpora el

ciclo de Secundaria Béasica, abriendo el 1° afio, con las
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mismas caracteristicas que presenta el Ciclo Orientado.
Cabe aclarar que el espacio fisico en el que funciona el
ciclo orientado -ex Polimodal- es el mismo edificio de 1la
FI UNLZ, utilizando el mismo equipamiento que los alumnos
de la Facultad, mientras que el ciclo béasico funcionara en
una sede en la calle Pedro Suadrez 350, Luis Guilldén, a
través de un acuerdo firmado con la Maderera Indelama,
quien cede el edificio en comodato, vya que por 1las
cuestiones légicas de la edad de los alumnos de secundaria
badsica, no es lo mas apropiado el edificio universitario,
aunque estd previsto que se den clases en los laboratorios
de la FI, siendo trasladados los alumnos a ese fin desde la
sede Indelama al Predio Universitario, volviendo la ETIG en
estos momentos a vincularse directamente con el

empresariado de la regidn como en sus origenes.
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Capitulo 3. MARCO TEORICO

3.1 Marco tedérico referencial

Una de las dimensiones més importantes en el proceso de
enseflanza aprendizaje lo constituye el rendimiento
académico del alumno, entendido segin 1lo hace Jiménez
(2000), como el nivel de conocimientos demostrados en un
drea o materia puesto en comparacidén con lo esperable para
su edad y nivel académico. De los multiples aspectos que
afectan al rendimiento se describirdn las estrategias de
aprendizaje, las caracteristicas disciplinares y las etapas
de la carrera.

Debemos identificar las capacidades, competencias y
estrategias que posee el estudiante gque ingresa a la FI
UNLZ

Coincidiendo con lo explicitado por Blanca Frazante (2007)
entendemos por aprendizaje un proceso complejo en el que
se hallan, en caracter simultédneo, dimensiones que 1lo
conforman. Asi encontramos interactuando en el sujeto del
conocimiento, un sujeto cognitivo y un sujeto deseante
ubicados en un contexto socio-cultural-histdérico
establecido. Este Ultimo estampa modificaciones dinédmicas
en los procesos de apropiacidén del conocimiento, asi como
en las siguientes valoraciones que el sujeto efectia sobre
el mismo.

A su vez, el aprendizaje se lleva a cabo en una situacidén

vincular e intersubjetiva en la gque interacttan por 1lo
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menos dos sujetos, produciéndose asi un encuentro entre
protagonistas portadores de una historia que les da una
modalidad particular de abordaje de los objetos de
aprendizaje. En nuestro desarrollo tedrico incorporamos el
enfoque de Jean Piaget (1972) acerca de cbdmo se construye
el conocimiento, visidén que es constructivista e
interaccionista; a partir de ella afirmamos que se conoce
el mundo a través de una constante interaccidédn con él1 en
funcidén de la que se otorga significacidén a los objetos.
Segun la posicidén constructivista, el conocimiento no es
una copia de la realidad, sino una construccidén del ser
humano, que se realiza con los esquemas que la persona ya
posee -conocimientos previos- en su relacidén con el medio
que lo rodea. Esta construccidén depende, sobre todo, de dos
aspectos: por un lado, de la representacidédn inicial que se
tiene de 1la nueva informacién vy, por el otro, de la
actividad externa o interna que se desarrolla al respecto.
En definitiva, todo aprendizaje supone una construccidén que
se realiza a través de un proceso mental que lleva a la
adquisicidén de un conocimiento nuevo, en el que se destaca
la posibilidad de construirlo y de obtener una nueva
competencia que le permitird generalizar y aplicar lo vya
conocido a una situacidén nueva (Geneyro 2007) EI1 modelo
constructivista considera que la construccidén se produce

cuando:
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a) El sujeto interactiia con el objeto de conocimiento
(Piaget, 1950 y 1999)

b) Esto lo realiza en interaccién con otros (Vigotsky,
1995)

c) Es significativo para el sujeto (Ausubel, 1983 [1978]).
Se concluye asi que el aprendizaje es un proceso de
interaccidén social en el cual se van generando cambios en
el nivel de desarrollo cognitivo del sujeto (Carretero,
2003) . Esta perspectiva, implica pensar las competencias -
en el sentido que han sido caracterizadas en este marco
tedbrico- como adquiridas en un proceso constructivo de
interaccidén del sujeto con otros en contextos socialmente
significativos.

Debemos tomar en cuenta que el sujeto no solo es
inteligible sino también deseante, y que la subjetividad no
solo es cognoscente, por ello adguiere relevancia el aporte
del psicoanédlisis, que postula que el reconocimiento de 1la
falta es la que posibilita el aprendizaje y la construcciédn
de aquel conocimiento para asegurar el equilibrio
adaptativo en interaccidédn con objetos de su entorno.
Podemos sustentar como teoria gque el aprendizaje es el
producto vy resultado de un trabajo intelectual que se
sostiene en el goce, que se desarrolla en un tiempo
cronoldégico y se resuelve en un tiempo que estd atravesado
por el deseo de saber y constituido por una compleja red de

saberes, conocimientos y competencias cognoscitivas.
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Consideraremos que los procesos de construccidn
intelectual, estédn siempre impulsados por el deseo; de modo
que no desconoceremos su impacto en las producciones y el
rendimiento académico estudiado (Frazante- Arias 2007).

Sefialaremos que las competencias cognitivas que se
requieren al estudiante pueden ser caracterizadas como:
elaboraciones o representaciones de ideas abstractas que se
obtienen a partir de la consideracidén de determinados
aspectos de hechos, simbolos, fendmenos, etc., gue poseen
ciertas caracteristicas comunes. Permiten, por tanto,
organizar la realidad y poder predecirla y constituyen un

contenido de aprendizaje.

3.2. Capacidades y competencias: definiciones basicas

El ingresante a la Facultad manifiesta dificultades para
abordar los contenidos dque se le proponen, por ejemplo
problemas para comprender consignas, interpretar textos,
resolver ejercicios simples, establecer diferencias entre
las ideas principales de las complementarias, sintetizar,
relacionar, expresarse ya sea en forma oral o escrita,

entre otras.

Tal situacidén nos hizo  pensar sobre la capacidad
intelectual de nuestros estudiantes teniendo en cuenta que
ella refiere a procesos cognitivos que debieran permitir
abstraer, operar con simbolos y conceptos, formular

hipdétesis, entre otros.
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La capacidad intelectual de un sujeto implica capacidad
para conceptualizar, aplicar el razonamiento sistematico a
nuevos problemas y apreciar las funciones centrales de la
inteligencia como lo son la abstraccidén y comprensidn de

relaciones.

Consideramos que la Dbase para la adquisicidén y el
despliegue de las competencias estéa dada por las
capacidades que el sujeto denota, a través del nivel

intelectual y tipo de razonamiento.

Las competencias demuestran la adquisicidén de los saberes y
las capacidades constituyen el potencial de desarrollo de
los mismos, habilidad de demostracién vy potencial de
desarrollo respectivamente. Es decir gque poseer capacidades
no necesariamente implica ser competente, para serlo hay
que poner en juego es0s recursos; como sefiala Gonczi (1994)
la competencia es un conjunto estructural, complejo e
integral de atributos para la actuacidén inteligente en

situaciones especificas.

Tenemos en cuenta la incidencia que tienen los marcos
particulares en que se ponen en Jjuego; las competencias se
expresan a través de ©préacticas sociales contextuales
definidas y se relacionan con expectativas derivadas del
contexto.

En sintesis, confiamos en la posibilidad que sean mejoradas

mediante estrategias educativas y formativas.
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Si inscribimos estas ideas en el escenario universitario,
veremos que las expectativas hacia las competencias de los
estudiantes se relacionan con determinadas habilidades de
pensamiento que, a su vez, pueden ser desarrolladas en sus
trayectorias de formacidén. Es decir que lo gque es una
demanda hacia ellos, puede también ser una finalidad més de

la tarea de ensefar.

3.3. Razonamiento abstracto: definiciones béasicas

3.3.1. Definicidén de pensamiento abstracto

Piaget describidé el pensamiento abstracto del adolescente
como la caracteristica distintiva de la etapa final del
desarrollo cognoscitivo. Aun hoy los tedricos discuten si
el inicio del pensamiento abstracto es imprevisto y radical
o si es parte de un ©proceso gradual y continuo.
Partiendo desde la Psicologia Educacional definimos como
pensamiento abstracto a aquel que supone
la capacidad de asumir un marco mental de forma voluntaria,
implicando la posibilidad de cambiar segun la propia
voluntad, de una situacidén a otra, de descomponer el todo
en partes y de analizar de forma simultdnea distintos

aspectos de una misma realidad, por ejemplo, permitiendo
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discernir las ©propiedades comunes, planear 'y asumir

simulacros, y pensar y actuar simbdlicamente.

El pensamiento abstracto se diferencia del pensamiento
concreto, que se basa en las experiencias reales. El
individuo crece apoyandose en objetos concretos. Recién a
partir de los doce afios comienza a reemplazar los objetos

por ideas o conceptos propios.

A través de un proceso inconsciente, el adolescente es
capaz de pensar en abstracto, postular hipdtesis y preparar

experiencias mentales para comprobarlas.

El pensamiento abstracto presenta un caracter
proposicional, que consiste en utilizar ©proposiciones
verbales para expresar las hipdtesis y razonamientos junto

a los resultados que se obtienen.

Cabe destacar que el lenguaje es el medio mediante el cual
es posible pensar las representaciones de los objetos

reales.

El pensamiento abstracto se basa en esquemas formales, que
son unidades del pensamiento a través de las cuales se
representa el conocimiento. Los esquemas posibilitan 1la
prediccidédn y permiten que el sujeto se acomode a las

demandas del medio y que integre la informacidén nueva

3.3.2. Razonamiento abstracto
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En sentido amplio, se entiende por razonamiento a la
facultad humana que permite resolver problemas, extraer
conclusiones y aprender de manera consciente de los hechos,
estableciendo conexiones causales y légicas necesarias
entre ellos. Se da como un paso posterior a haber logrado

la etapa del pensamiento abstracto.

3.3.3. Diferencia entre razonamiento y pensamiento

El pensamiento es la actividad y creacidén de la mente,
dicese de todo aquello que es traido a existencia mediante
la actividad del intelecto. El1l término pensamiento es
cominmente utilizado como forma genérica que define todos
los productos que la mente puede generar incluyendo las
actividades racionales del intelecto o las abstracciones de
la imaginacién; todo aquello gque sea de naturaleza mental
es considerado pensamiento, bien sean estos abstractos,
racionales, creativos, artisticos, etc. Razonar es més
complejo que pensar, razonar es un nivel superior del
pensamiento, es la capacidad que tiene alguien para

resolver un problema.

3.3.3 Evaluacidén del razonamiento abstracto
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Las pruebas psicotécnicas de razonamiento abstracto evaltan
la capacidad o aptitud para resolver problemas ldégicos,
deduciendo ciertas consecuencias de la situacidén planteada.
O sea, intentan descubrir la capacidad de razonamiento y
analisis, factores mentales ambos muy vinculados a la
inteligencia general. El razonamiento es una de las
aptitudes mentales primarias, es decir, uno de los
componentes de la inteligencia general. El razonamiento
abstracto, junto con el razonamiento verbal, son los

ingredientes de las habilidades cognitivas.

3.3.4. Test de Domind de Anstey (D48)

El test de Domind también llamado D48 es una prueba de la
llamada inteligencia no verbal y fue creada por el
psicdélogo inglés E. Anstey para uso exclusivo de la Armada

Britéanica.

Evalta la capacidad para conceptualizar vy aplicar el
razonamiento sistemdtico a nuevos problemas; aprecia las
funciones <centrales de 1la inteligencia: abstraccidén vy
comprensién de relaciones. Constituye una excelente
medida del factor “g”, escasamente contaminada por
factores culturales en funcidén de sus facultades ldégicas.
La inteligencia concebida por Anstey en esta evaluacidn

se compone de varias partes: simetria, alternancia vy
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progresioén simple, asimetria, progresidén circular,
progresidén compleja (series), combinacidén de principios
previos, adicién % sustraccién; todos ellos son
componentes que se ven reflejados en el factor "g" de
inteligencia. Los ©problemas en la evaluacidén estan
dispuestos en orden de dificultad creciente, siendo los
primeros de cada serie menos complejos que los Ultimos de

la anterior. **

La evaluacién de dominds es fundamentalmente una
evaluacién de poder, pues los sujetos con menores
capacidades intelectuales nunca resolveran los problemas
mas dificiles, aun cuando se les dé un tiempo ilimitado

para hacerlo (Anstey, 1948).

Permite comparar el resultado del sujeto en percentiles
con el promedio de la poblacidén y con las personas de su
edad, ademds de dar wuna idea general del tipo de

eficiencia que tiene en la resolucidn de problemas.

El test original, consta de 48 grupos de fichas y el
objetivo es identificar una o mas leyes que relacionan
las partes superiores, inferiores o laterales de las

fichas del domindé. No siempre regiran las mismas leyes.

Y http://www.armstrong.com.mx/html2004/dominos.htm  (rescatado el

7/11/11)
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Lo gque hay gque descubrir es cudl es la serie u orden que
siguen las fichas. La dificultad se wva incrementando en
cada pregunta. Se aplica a personas de entre 12 y 65 afios

y el tiempo de realizacién es de 30 minutos.

Se evalta con un punto cada una de las respuestas
correctas, posteriormente se compara el bruto con una
tabla que de acuerdo a la edad 1lo wubicard en un

percentil.

Los niveles de edad examinados se ubican de la siguiente
manera: 12-13; 14-15; 16-17; 18 y + afios. Por razones de
practicidad se toman las edades vencidas y se agrupan

como adultos a todos los mayores de 18 afios.

Se toman como base 15 percentiles: 1; 5; 10; 20; 25; 30;

40; 50; 60; 70; 75; 80; 90; 95; y 99.

Con la base de esta escala se establecen los siguientes

rangos:

deficiente (percentil 1; 5)

- inferior al término medio (percentiles 10 al 30)

- término medio (percentiles 40 al 70)

- superior al término medio (percentiles 75 al 90)

- superior (percentiles 95 y 99).
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3.4. Rendimiento Académico: definiciones basicas

Siguiendo a Ruben Edel Navarro (2003) consideramos que el
rendimiento académico es una enmarafiada red de
articulaciones cognitivas creadas por el hombre que resume
las variables de cantidad y cualidad como factores de
medicidén y prediccidén de la practica educativa y que en
oposicidén a reducirlo como un indicador de desempefio
escolar, se lo supone como una constelacidn dindmica de
atributos cuyos rasgos particulares distinguen los
resultados de cualquier proceso de enseflanza aprendizaje.
En el presente trabajo tomaremos los datos proporcionados
por la Secretaria Académica de la FI UNLZ, obtenidos a
través del sistema SIU GUARANI, para obtener la cantidad de
materias aprobadas, con gqué notas y en qué tiempo de cada
uno de los alumnos que se hayan presentado a rendir al
menos una materia de las cohortes 2007, 2008, 2009, 2010 vy
2011, diferenciadndolos por su modalidad de ingreso, ya sea
a través de la Escuela Preuniversitaria o por el curso de

insercidén (RAMPA) .
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Capitulo 4. MARCO METODOLOGICO

4.1 La perspectiva metodolégica del presente estudio

Los capitulos tedricos precedentes orientan la busqueda de
respuestas a las preguntas planteadas desde el inicio de
esta investigacién. Ahora pues, hace falta contrastar de
forma experimental las cuestiones iniciales, que si bien
fueron modeldndose desde el marco tebrico, se hace
imprescindible su verificacién desde el contexto particular
en el que se desarrolla el presente trabajo de

investigacién.

En este capitulo abordaremos la descripcidédn del proceso
metodoldédgico seguido en la Investigacidén, que pretende
indagar el rendimiento de los alumnos egresados del BTI con
respecto a otro grupo testigo de caracteristicas similares
y los resultados de la aplicacién del Test Domind. La
identificacién de estas dimensiones contribuiria en un
futuro al disefio de modelos de ensefianza de nivel

universitario en carreras técnicas.

Partiendo del enfoque seleccionado presentamos la
estrategia metodoldégica vy las principales decisiones
tomadas seflalando las razones que nos motivaron a ello y

las consecuencias de su adopcidn.
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Uno de los limites que el propio objeto de estudio nos
impuso- como se expresd - fue la posibilidad de estructurar

un disefio experimental

La seleccidén de estrategias metodoldgicas, ha tenido como
fin Gltimo dotar a la investigacién de wvalidez vy
confiabilidad. Estas estrategias han sido estructuradas en
fases con el fin de exponer con claridad los objetivos que
cada una de ellas persiguidé vy ademés facilitar la
explicacidn de los procedimientos e instrumentos
utilizados. Cabe aclarar que esta divisidén no implica una
secuenciacidén temporal 1lineal, vya gque muchas de las
actividades se superponen en el tiempo gque demandd la

realizacién del presente estudio.

Las estrategias podemos identificarlas como:

a) Descriptiva Interpretativa

b) Cuasi experimental

4.1.1 Estrategia Descriptiva Interpretativa

Los estudios descriptivos buscan especificar las
propiedades importantes de las personas, grupos,
comunidades o cualquier otro fendmeno que sea sometido a
andlisis (Hernéndez Sampieri: 2000: 60) . En lineas

generales podemos decir que los estudios descriptivos miden
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de manera mas bien independiente los conceptos o variables
a los que se refieren, aunque el autor sefiala también que
las mediciones de cada una de dichas variables se pueden
integrar para decir cémo es y coHmo se manifiesta el

fendémeno de interés. (Hernandez Sampieri: 2000: 61).

Se trata de estudios observacionales, en los cuales no se
interviene o manipula el factor de estudio, es decir se
observa 1lo que ocurre con el fendmeno en estudio en

condiciones naturales, en la realidad.

En nuestro estudio esta fase tuvo fundamentalmente un
objetivo diagndéstico al intentar caracterizar la situacidn

de los alumnos egresados del BTI.

4.1.2. Estrategia Cuasi Experimental

Entendemos esta fase como el desarrollo de un disefio cuasi
experimental, vya que se trata de formatos que adoptan las
investigaciones a las cuales les falta alguin elemento para
ser consideradas experimentales. Por ejemplo no existe el
grupo control o suponen un control incompleto sobre alguno
de los elementos, por ejemplo grupos observados vy/o el
estimulo (Sierra Bravo, 2001: 272). En nuestro caso, hemos

llevado a cabo un disefio cuasi experimental puesto que
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durante la implementacidén de la experiencia, se ha actuado

con grupo control pero no elegido aleatoriamente

En palabras de Carrasco y Calderero

“Aunque los disefios cuasi experimentales no
garantizan wun nivel de validez interna y
externa como 1los experimentales, ofrecen un

grado de validez suficiente, 1o que hace muy

viable su uso en el campo de la
psicopedagogia”. (Carrasco J. et al 2000:
68) .
Se puede afirmar que, en general, el método cuasi
experimental se encuentra mas indicado cuando la

investigacién se desarrolla en escenarios educativos
naturales y se acepta la falta de un control experimental
completo. Esta deficiencia, segun Carrasco J. (2000: 68),
se puede compensar con repeticiones de las investigaciones
o bien con observaciones multiples con el fin de minimizar
el mayor numero posible de fuentes de invalidez interna.
Cabe aclarar qgue en nuestro caso la compensacidén se
sustentdé en la multiplicidad de observaciones que se

realizaron.

Los disefios cuasi experimentales manipulan deliberadamente
al menos una variable independiente para ver su efecto vy

relaciédn con una o méas variables dependientes, solamente
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que difieren de los experimentos verdaderos en el grado de
seguridad o confiabilidad gque pueda tenerse sobre la
equivalencia inicial de 1los grupos. En los disefios cuasi
experimentales los sujetos no son asignados al azar a 1los
grupos ni emparejados, sino que dichos grupos ya estaban
formados antes del experimento, son grupos Iintactos en
tanto la razdén por la gque surgen y la manera como se
formaron son independientes o aparte del experimento

(Hernadndez Sampieri: 2000:169).

Las técnicas que se utilizaron para recoger los datos post
experiencia han sido desde una perspectiva cuantitativa vy
desarrollada a través de los registros de calificaciones de
los estudiantes; de la cantidad de materias aprobadas y de

los resultados del test Domino.

4.1.3. Fase descriptivo - interpretativa

Una vez planteados y definidos 1los indicadores que se
utilizarian como vemos en la tabla 1, se procedidé a la
toma de datos a partir de los registros que constan en el

Departamento de Alumnos de la FI-UNLZ.
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Tabla 1 Indicadores y Variables

Variables Indicadores
Nivel de | Puntajes obtenidos en 1la
razonamiento ejecuciodén del test de
abstracto Domindé de Anstey (D48)
Rendimiento Calificaciones registradas
Académico en el SIU GUARANI en cada

una de las asignaturas
rendidas.
Cantidad de materias

aprobadas

4.1.4. Fase Cuasi Experimental

Esta fase cuasi experimental podemos decir que comprende

dos momentos claramente definidos.

Un primer momento se trata de la definicidn, organizacidn e
implementacidén de los grupos (alumnos egresados del BTI vy
grupo control); un segundo momento es aquel en el dgue se
han desarrollado diferentes técnicas y procedimientos de
recoleccidén de datos entre los alumnos que participaron de

las actividades.
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4.2. Diario de Campo

Tal como se ha sefalado se confeccioné un diario de campo
donde se registrd todo aquello que se observd durante el
proceso que demandd el presente trabajo. Si bien la técnica
se extendidé en el tiempo el mayor registro de datos tuvo

lugar durante la fase cuasi experimental

Esta observacién se realizdé con la técnica denominada
registro diferido, puesto que los datos observados se iban
registrando mentalmente, a través de registro escrito o de
audio y después, cuando el observador se encontraba solo

iba tomando nota de todo aquello observado.

4.3. Observacién Participante

Durante el desarrollo de las actividades gque constituyeron
la instancia cuasi experimental se utilizdé la técnica de la
observacién participante. Se trata de wuna técnica de
investigacidén que estd orientada a captar la vida cotidiana
de los grupos humanos vy tiene como objeto describir,
explicar y comprender las formas de vida y los significados
culturales de las situaciones descritas. Durante el primer
momento de la fase cuasi experimental de la investigacién,
la mayor parte del tiempo fue dedicada a la observacidn

participante lo que nos permitié tomar parte activa durante

66



el desenvolvimiento de las pruebas piloto -actividades
presenciales vy mediadas tecnoldgicamente- , y también
durante 1la construccién activa de 1la plataforma. Segln
Carrasco, J. B. y Calderero Hernédndez ( 2000:87) en la
observacidn participante el observador participa en la vida
del grupo u organizacidén que estudia, entrando en la
conversacidén con sus miembros y estableciendo un estrecho
contacto con ellos, de manera gue Su presencia no perturbe
o 1interfiera de algun modo el <curso normal de 1los

acontecimientos.

4.4. Técnicas estadisticas utilizadas

4. 4. 1. Analisis descriptivo
En este andlisis se observan las caracteristicas de cada
una de las variables incluidas en la encuesta mediante

tablas y graficos estadisticos

4. 4. 2. Andlisis de Componentes Principales

El Analisis de Componentes Principales consiste en
sintetizar la informacidén sobre un grupo de n individuos,
dada por un conjunto de k variables X cuantitativas.

Para esto se calculan nuevas variables F denominadas

Componentes Principales, funciones lineales de las
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variables X. Estas variables F se ordenan por varianzas
decrecientes, acumulédndolas, hasta tener un porcentaje alto
de la wvarianza total. Por ejemplo si tenemos 7 variables F
pero las 2 primeras ya contienen el 80% de la varianza
total retenemos estas 2 y graficamos los n individuos en
funcidén de ellas. De este modo podemos descubrir grupos
-clusters, estratos o blogques- de individuos afines, con
respecto al conjunto de variables originales, con
propdsitos de definir tipologias, segmentos de mercado,
estratos socioeconémicos, etc. También es posible
descubrir individuos extrafios u outliers multivariantes si
aparecen en el mapa muy alejados del resto.
Al proyectar las variables en el plano factorial se puede
apreciar que si el angulo entre variables es:

» Agudo , si la correlacidén es positiva

» Obtuso si la correlacidn es negativa

» Recto si hay independencia

En sintesis: Se busca un espacio de pocas dimensiones que
permita describir vy representarlas relaciones entre las
variables cuantitativas vy las similitudes entre las
variables de andlisis. Las dimensiones del espacio dque

tiene esas propiedades se denominan Componentes Principales
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4.5. Analisis de regresién y correlacidén lineal

En el estudio conjunto de dos variables, 1lo més béasico es
la cuestidén de su relacidén o dependencia, lo gque puede
llamarse covariacién o variacidn conjunta. Mediante 1la
correlacién 1o qgue se Dbusca es un numero denominado
coeficiente de correlacidn, para indicar el grado de
variacidn conjunta gue tienen las variables. Este
coeficiente toma valores entre -1 y 1. Es positivo cuando
ambas variables se mueven en el mismo sentido y es negativo
si se mueven en sentidos contrarios. Lo dque hace el
Andlisis de correlacién es cuantificar vy formalizar
matematicamente la relacién o covariacidédn previamente
sefialada con el fin de confirmar tal relacidén y utilizarla
luego para: Describir el fendmeno; Explicarlo y Realizar
predicciones

El andlisis de Regresidén es un método estadistico que
permite explicar el comportamiento de una variable Y
llamada wvariable explicada a partir del comportamiento de
otra u otras variables X llamadas variables explicativas
que puedan estar relacionadas, estableciendo la expresidn
funcional del modelo matematico que describa dicho
comportamiento Se llama modelo estadistico de regresidn

simple al modelo que tiene una sola variable explicativa.

69



El Andlisis de Regresidén Lineal Simple se realiza cuando la

Funcién de Regresidén es una funcidn Afin o sea una recta

4.6. Conclusién del capitulo

En el presente capitulo nos hemos ocupado de describir los
métodos % técnicas que se utilizaron durante la
investigacién, explicitando el proceso de construccidén de

cada una de las herramientas y justificando su elecciédn.

En los siguientes capitulos nos dedicaremos a presentar el
analisis de los datos obtenidos con indicacidén de las
pruebas estadisticas a las que fueron sometidos, en el caso

de tratamiento cuantitativo.
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Capitulo 5. TRABAJO DE CAMPO

5.1. Andlisis de los resultados del Test de Domind

Se tombd el test de Domind de Anstey (D48) con el objeto de
evaluar la capacidad de razonamiento abstracto de los
alumnos ingresantes a la FI UNLZ.

Para que ambas muestras (ingreso por curso de nivelacidn o
directo a través de la Escuela Preuniverstaria) estuvieran
en igualdad de condiciones, se evalud a todos los alumnos
del B.T.I, ingresaran o no posteriormente a la Facultad,
durante el primer trimestre del Gltimo afio de Escuela, ya
que con posterioridad los mismos trabajan contenidos de
Matematica I y Quimica General correspondientes al primer
afio de las carreras y a todos los alumnos ingresantes que

estuvieran cursando el RAMPA.

5.1.1. Andlisis de los resultados del Test de Domindé en los

ingresantes del RAMPA

Se evaludé a los alumnos que hacian su ingreso en el segundo
cuatrimestre, durante la cursada de Introduccidén a la
Ingenieria, se tomdé a la totalidad de los alumnos presentes
De acuerdo a la cantidad de respuestas correctas se ubica

el puntaje en percentiles -de 1 a 99-, gque se corresponden
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con los distintos rangos: deficiente, inferior al término
medio, término medio, superior al término medio y superior.
Se obtuvieron los siguientes resultados:

- Rango inferior al término medio: 6.67% del alumnado

- Rango término medio: 66.67% del alumnado

- Rango superior al término medio: 23.3% del alumnado

- Rango superior: 3.3% del alumnado
Se destaca que el percentil donde se ubica a mayor
porcentaje de alumnos es el 40, que recibe al 23.3% del
alumnado, mientras que el menor porcentaje se ubica en el
percentil 95 con el 3.33%, no hay alumnos que alcancen el
percentil 99, el percentil méds bajo en que se ubicaron los
ingresantes es el percentil 10, con el 3,33%.-ver grafico

10 y 11-

Resultados Domino Ingresantes

Frecuencia

20-30 30-40 40-50 50-60 60-70 70-80 80-90 90-100

Clase

Grafico 10 Resultado Domindé Ingresantes
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Grafico 11 Stem-and-leaf plot Resultados Domindé Ingresantes
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100
90 —+

80 —+

70 —+

60

50 +

a0 -+

Resultados domino grupo control 1
.l

30 —+

20 -+ J

Grafico 12 Box plot Resultado Domindé ingresantes
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Tabla 2 Resultados Test de Domind ingresantes Rampa

Estadisticas descriptivas

Media 59

Error tipico 3,7859389
Mediana 60

Moda 40
Desviacidén estéandar 20,7364414
Varianza de la muestra 430
Curtosis -0,7658979¢6
Coeficiente de asimetria 0,23903587
Rango 75

Minimo 20

Maximo 95

Suma 1770
Cuenta 30

Nivel de confianza (95,0%) 7,74311434

El promedio de los puntajes del test Domind es de 59
puntos, con una desviacidén esténdar de 20,73. E1
coeficiente de wvariacién de 0,351 indica que los datos son
heterogéneos -grafico 11-.

Se observa una curtosis negativa y un coeficiente de
asimetria positivo (tabla 1). El primer cuartel lo ocupa el
percentil 40, mientras el tercero estd marcado por el

percentil 75, siendo la mediana 60 -grafico 12-.

5.1.2. Andlisis de los resultados del test de Domindé en los

alumnos del ultimo afio del B.T.I, egreso 2010.
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El test fue tomado en el primer trimestre del afio lectivo,
durante su Ultimo afio de escolaridad media, en el afio 2010.
Estos alumnos son los que ingresan a la Facultad en la
cohorte 2011.

El Gltimo afio del B.T.I. estd conformado por 3 comisiones,
A, B, y C; la toma fue realizada en forma grupal, en cada
una de divisiones.

La comisidén A pasarad ser denominada BTI (1); la B, BTI (2);
y por ultimo la C BTI (3).

Los resultados obtenidos en el grupo BTI (1) son los
siguientes:

- Rango inferior al término medio: 3.03% de los alumnos

- Rango término medio: 15.5% de los alumnos

- Rango superior al término medio: 54.54% de los alumnos

Rango superior: 27,27% de los alumnos

El percentil donde se ubica la mayor cantidad de alumnos es
el 90, con un 30.03% del alumnado, mientras que en el
percentil mds bajo -percentil 20- se encuentra el 3.03%;
del porcentaje del 27.77% correspondiente al rango
superior, el 12.12% pertenece al percentil 99 -puntaje

maximo de la escala-.
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Grafico 13: Resultados Domindé grupo BTI (1)
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Grafico 14:

Stem-and-leaf plot Resultados grupo BTI

(1)
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Grafico 15:Box plot resultados Domindé grupo BTI

Tabla N°

100 -

Box plot (Resultados grupo BTI (1))

—-

90 -+

80 —+

50

Resultados grupo BTI (1}

30 +

20 -

3 Resultados Test de Dominds BTI (1)
Estadisticas descriptivas

Media 80,9393939

Error tipico 3,29857045

Mediana 90

Moda 90

Desviacién esténdar
Varianza de la muestra
Curtosis

Coeficiente de asimetria
Rango

Minimo

Maximo

Suma

Cuenta

Nivel de confianza (95,0%)

18,9488446
359,058712
2,0718254
-1,52962845
79

20

99

2671

33
6,71896811

(1)



El promedio de los puntajes del test Domindé es de 80,93
puntos, con una desviacién esténdar de 18, 94. El
coeficiente de variacidén de 0,234 indica que los datos son
heterogéneos como vemos en los graficos 13/14.

Se observa una curtosis positiva y un coeficiente de
asimetria negativo -ver tabla 3-.

Se manifiesta la presencia de un outlier ubicado en el
percentil 20.

Los resultados correspondientes a la divisidén B, nombrado
como BTI (2) son los siguientes:

- Rango inferior al término medio: 5,7% del grupo

- Rango témino medio: 14.28% del grupo

- Rango superior al término medio: 48.57% del grupo

- Rango superior: 31.42% del grupo.

El percentil més bajo donde se ubican los alumnos es el 25,
con un 5.7%, mientras que la mayoria de los alumnos se
ubican en un rango superior al término medio, siendo el
percentil 85 el que ubica el mayor porcentaje de alumnos
con un 22.85%, el 14.28% del alumnado se encuentra el el
percentil 99. El primer cuartil se ubica en 70, mientras el
tercero en 95, siendo la mediana 90, los bigotes
asimétricos muestran como la ubicacidén tiende a 1los

puntajes altos como podemos ver en el grafico 15.
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Grafico 18 Stem-and-leaf plot

Tabla N°

(Resultados grupo BTI (2)

4 Resultados test de Domind BTI (2)

Estadisticas descriptivas

Media
Error tipico
Mediana
Moda
Desviacibébn estéandar
Varianza de la muestra
Curtosis
Coeficiente de asimetria
Rango
Minimo
Maximo
Suma
Cuenta
Nivel de confianza (95,0%)

82
3,13425101
90
90
18,5424791
343,823529
3,43188035
-1,82385139
74
25
99
2870
35
6,36956438

El promedio de los puntajes

puntos, con una desviacidén

esténdar de

del test Domind es de

18,54.

82

El

80



coeficiente de wvariacidén de 0,226 indica que los datos son
heterogéneos.

Se observa una curtosis positiva y un coeficiente de
asimetria positivo -tabla 4-.

Se manifiesta la presencia de un outlier ubicado en el
percentil 25. El primer cuartel se ubica en 75, el tercero
en tanto en 95, siendo la mediana de 90, 1los bigotes
asimétricos muestran la tendencia de grupo hacia 1los
puntajes altos —-graficos 17/ 18-.

Los resultados correspondientes a la divisidén C, es decir
el grupo BTI (3) son los siguientes:

o)

- Rango inferior al término medio: 9.09% del grupo

- Rango término medio: 4.54% del grupo

- Rango superior al término medio: 63.63% del grupo

- Rango superior: 22.27% del grupo

El percentil inferior logrado por los alumnos se
corresponde al 20, con porcentaje del 4.52%, la mayoria de
los alumnos se ubica en el percentil 90, con un porcentaje

de inclusidén del 22.27%, logra alcanzar el percentil 99 el

4.54% de los alumnos.
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Grafico 19: Resultados Domindé grupo BTI (3)
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Grafico 20: Rox plot resultados Domind grupo BTI (3)
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Stem-and-leaf plot (Resultados grupo BTI
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Grafico 21 Stem-and-leaf plot (Resultados grupo BTI (3)

Tabla 5 Resultados test de domindé BTI (3)

Estadisticas descriptivas

Media 79,5
Error tipico 4,53593158
Mediana 85
Moda 90
Desviacidén estéandar 21,275405
Varianza de la muestra 452,642857
Curtosis 3,50082937
Coeficiente de asimetria -2,01459342
Rango 79
Minimo 20
Maximo 99
Suma 1749
Cuenta 22
Nivel de confianza (95,0%) 9,43298608

El promedio de los puntajes del test Dominé es de 79,5
puntos, con una desviacidén estédndar de 21.275. El
coeficiente de variacidén de 0,267 indica que los datos son

heterogéneos, como observamos en la tabla 5.

83



Se observa una curtosis positiva y un coeficiente de

asimetria positivo.
Se manifiesta la presencia de un outlier ubicado en el

percentil 20. El primer cuartel se ubica en el percentil 80

y el tercero en el 90, la mediana en 85-ver graficos
19/20/21-.
Tabla 6 Resumen grupos BTI
RESUMEN
Grupos Cuenta Suma Promedio Varianza
Grupo BTI 1 33 2671 80,939394 359,05871
Grupo BTI 2 35 2870 82 343,82353
Grupo BTI 3 22 1749 79,5 452,64286

Tabla N°7 Analisis de la varianza grupos BTI 1,2 y3

Tabla 7
ANALISIS DE
VARIANZA
Origen de Grados Promedio Valor
las Suma de de de los critico
variaciones | cuadrados | libertad| cuadrados F Probabilidad para F
Entre
grupos 84,621212 2142,310606(0,1126199 0,8936203|3,101295757
Dentro de
los
grupos 32685,379 87|375,69401
Total 32770 89
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Analizados los tres grupos de alumnos del BTI promocidn
2010, podemos decir que no existe diferencias
significativas entre ellos, habiendo logrado en su mayoria
alcanzar niveles de razonamiento abstracto superiores a la
media, y en muchos casos rangos superiores del mismo
-tablas 6/7-.

De este modo vemos que la ETIG ha cumplido con una de sus
premisas fundamentales: lograr que el alumno desarrolle una
capacidad de razonamiento abstracto acorde a las
capacidades y competencias necesarias para el estudio de

las Ingenierias.

5.1.3. Comparacién entre Grupo Control y BTI en el test
Domino

Se observa que mientras en los ingresantes provenientes de
las escuelas de la regidén, que hacen su ingreso a través
del RAMPA los resultados obtenidos se ubican en su mayoria
en un rango término medio, la media de los ingresantes del
BTI es del rango superior al término medio, encontrando
ademas que sb6lo los alumnos del BTI, en todos sus Jgrupos
lograron que un porcentaje de sus alumnos llegaran al
percentil 99. El1 percentil més bajo alcanzado por 1los
ingresantes del RAMPA es el 10, mientras que en el BTI es

el 20.
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Las diferencias entre ambos grupos son muy significativas.

Boxplots comparativos

Grafico 22

Box plot {Grupo control)

Grupo control

BTI
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Grafico 22: Boxplots comparativos resultados Domind grupo

control y BTI

Al comparar los box plot correspondientes al grupo del BTI

y al grupo control -grafico 22- se observan las siguientes

caracteristicas:
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Grafico 23: Stem and leaf plots comparativos

- el rango para el grupo control es de 100,

para el BTI es de 50 a 100,

en 20 puntos

- en el caso del grupo control el primer cuartil

en cambio

salvo un outlier ubicado

se

ubica en 40, la mediana en 60 y el tercer cuartil en

75, en cambio para el BTI el primer cuartil se ubica

en 76, la mediana en 90 y el tercer cuartil en 95.
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- Se observa ademéds que en el grupo control la caja se
ubica en la parte central, siendo los bigotes
simétricos. En cambio en el grupo de BTI la caja se
desplaza hacia los mayores puntajes, siendo 1los
bigotes asimétricos, siendo mayor los inferiores al

primer cuartil.

- Es significativo observar que donde se encuentra el
tercer cuartil del grupo control, se ubica el primer

cuartil del grupo BTI -graficos 22/23-

5.1.4. Prueba de diferencia de medias poblacionales

5.1.4. Prueba de diferencia de medias poblacionales

Diferencia supuesta (D): O
Nivel de significacidén (%): 5
Estadisticas

descriptivas:

Obs. con Obs. sin

datos datos Desviacior
Variable Observaciones perdidos perdidos Minimo Maximo Media tipica
Grupo
control 58 0 58 1 99 56,2 23,32
BTT 90 0 90 20 99 81 19,18¢
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Prueba t para dos muestras independientes /
Prueba bilateral:

Intervalo de confianza para la diferencia entre las
medias al 95%:
1 =-31,749 ; -17,837 [

Diferencia -24,793
t (Valor observado) -7,044
t (Valor critico) 1,976
GDL 146
p-valor (bilateral) < 0,0001
alfa 0,05

Interpretacidén de la prueba:

HO: La diferencia entre las medias es

igual a 0.

Ha: La diferencia entre las medias es

diferente de 0.

El riesgo de rechazar la hipdtesis nula HO cuando

verdadera es menor que 0,01%.

Como el p-valor computado es menor gque el nivel de
significacién alfa=0,05, se debe rechazar la hipdtesis nula
HO, y aceptar la hipdtesis alternativa Ha.

Podemos concluir que hay una diferencia significativa entre
las medias correspondientes al BTI y el grupo de control-

tablas 8 y 9-
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5.2 Andlisis de 1la evolucién de 1la representacién
porcentual de la matricula de los ingresantes del BTI en el

ciclo basico de la FI UNLZ.

Representacidén en porcentaje del total de la matricula de
los alumnos ingresados a través de la ETIG (titulo
Bachiller en tecnologia industrial, BTI de aqui en mas)
Aclaramos que tomamos como ingresante a fin de observar y
analizar el rendimiento académico de los alumnos a aquellos
que se hayan presentado a rendir por lo menos una materia,
que lo hayan hecho a través de las vias del RAMPA (curso de
insercidén) o ingreso directo desde la ETIG, no incorporamos
a los que puedan haber llegado de otras Universidades, por
medio de equivalencias.

Cuando hablamos de la matricula nos referimos a 1la
inscripcidén de ingresantes, no al total de alumnos de 1la
FI.

En el afio 2007 ingresa a la FI UNLZ la primer camada de
egresados del BTI, dicho afio la admisidén a través del RAMPA
fue de 182 alumnos, % de 20 desde la Escuela
Preuniversitaria, por lo tanto éstos representan un 10% de

la matricula -Grafico 24-.
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Grafico 24: Ingreso 2007

Siguiendo con el ingreso 2008, ©podemos ver dque 1los
ingresantes por RAMPA son 184, mientras que por BTI 30, con
lo gque observamos que el porcentaje de matricula se eleva

al 14%.-ver grafico 25-.
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Grafico 25: Ingreso 2008

Durante el ingreso 2009 el ingreso por RAMPA es de 206
alumnos, mientras que desde la ETIG (BTI) es de 53,

elevandose el porcentaje al 20,46%.- ver grafico 26-

Grafico 26: Ingreso 2009
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En el ingreso 2010 observamos que mientras a través del
RAMPA se incorporan 143 alumnos, via BTI ingresan 36,
representando el 20,11% del alumnado ingresante, como vemos

en el grafico 27.

Grafico 27: Ingreso 2010

En el afio 2011 vemos que por el curso de insercidén (RAMPA)
se han incorporado 107 alumnos, mientras gque por el BTI 29,

gue pertenecen al 21% del total. -Ver grafico 28-
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Grafico 28: Ingreso 2010

Por lo antepuesto podemos observar que la proporcidén en el
ingreso de los alumnos provenientes de la Escuela
Preuniversitaria ha ido en incremento, manteniéndose
estable en los uUltimos tres afios, en el orden del 20/21%.
Cabe destacar gque se observa un aumento significativo de la
matricula de ingresantes en el afo 2009, gue coincide con
la publicidad que se hizo sobre la puesta en funcionamiento
del sistema de becas, llamadas Becas del Bicentenario, para
las carreras de ingenieria.

El ingreso a través del RAMPA marca una baja posterior al
ciclo lectivo 2009 muy notoria, siendo incluso inferior a

los periodos 2007- 2008.
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Podemos concluir que el ingreso de alumnos a través de la
ETIG ha ido en aumento hasta alcanzar un porcentaje de
alrededor del 20%, siendo éste significativo para la FI

UNLZ. -ver grafico 29-

Comparacion Ingresantes RAMPA y BTI (Periodo 2007 -2011)
250 1
200 —*
150 \ —e— RAMPA
100 —=— BTl
50 ./—l/l.\\'\n
0 : :
2007 2008 2009 2010 2011

Grafico 29: Ingreso 2011

5.3. Anadlisis del porcentaje de alumnos que ha concluido el
primer ciclo de las carreras de Ingenieria Industrial o

Mecanica, segin su modalidad de ingreso.

De los ingresantes a la FI UNLZ incorporados en el afio
2007, encontramos que han logrado finalizar el ciclo bésico
23 alumnos ingresados a través del RAMPA y 5 desde el BTI,
representando en el primer caso el 5% del total de alumnos

y el 25% en el segundo, como vemos en el grafico 30.
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Grafico 30: Porcentaje de matricula con ciclo béasico

completo, cohorte 2007

Tomando la cohorte 2008, vemos que los estudiantes
provenientes del curso de nivelacidén que terminaron el
primer ciclo son 20, representando el 9,20% de 1la
totalidad, mientras que los provenientes del BTI son 11,

representando el 16,30%, como se observa en el grafico 31
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porcentaje de alumnos con c.b.competo 2008
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Grafico 31: Porcentaje de matricula con ciclo bésico

completo, cohorte 2008

Evaluando el ingreso 2009, vemos que de los 206 ingresantes
a través del RAMPA, sb6lo 6 han completado el ciclo,
representando al 2,9% de 1los inscriptos por esta via,
mientras que de los alumnos provenientes de la ETIG -53- 10
alumnos han concluido, representando al 25,73% de 1los

mismos. -Ver grafico 32-
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Grafico 32 Porcentaje de matricula con ciclo béasico

completo, cohorte 2009

Siguiendo con el ingreso 2010, observamos que de los 143
alumnos 1ingresados a través del curso de nivelaciédn,
ninguno pudo completar el ciclo béasico, mientras que de los
36 provenientes del BTI, 2 ya lo hicieron representando el

5,5% de los mismos, como lo vemos en el grafico 33.
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Grafico 33: Porcentaje de matricula con ciclo basico

completo, cohorte 2010

Si fijamos nuestra atencién en el ingreso 2011, vemos la
cantidad de materias aprobadas por los alumnos, y segun los
dos grupos observamos lo siguiente:

a) Ingresantes via RAMPA: los estudiantes que no
lograron aprobar ninguna materia representan el
0,93%, una materia el 27,10%, dos materias 33,64%, 3
materias el 26,17%, 4 materias el 3,74% y 5 materias
el 0,93%.

b) Ingresantes desde la ETIG: los estudiantes que

aprobaron 2 materias representan el 13,80%, 3
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materias el 6,9%, 4 materias el 20,69%, 5 materias el
13,80%, 6 materias el 45%, 7 materias el 6,9% y 8

materias el 6,9%.-ver grafico 34-

Cantidad de materias aprobadas- ingresantes 2011
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Grafico 34: Cantidad de materias aprobadas por los

ingresantes 2011

Tomando en cuenta todas las cohortes, podemos deducir
que los alumnos provenientes de la Escuela
Preuniversitaria concluyen con mayor fluidez el ciclo
badsico, en las dos primeras -2007 y 2008- en forma
porcentual, mientras que en las 2009 y 2010, también en
forma numérica, mientras el ingreso 2011 perfila del

mismo modo.

5.4. Analisis del tiempo necesario para completar el ciclo
basico de las carreras de Ingenieria segun modalidad de

ingreso en cada cohorte
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5.

4.

a)

1. Cohorte 2077

Ingreso via RAMPA: analizando estadisticamente la
cantidad necesaria de cuatrimestres utilizados por el
5% de los alumnos que termind el ciclo basico vemos
que el 39,13% necesitdé 5 cuatrimestres, el 26,08% 6
cuatrimestres, el 21,74% siete y por uUltimo el 13,04%
ocho cuatrimestres.

Ingreso via BTI: podemos observar que del 25% de
alumnos ingresados por esta modalidad el 40% utilizd
4 cuatrimestres, fueron necesarios 5 cuatrimestres
para un 20%, 6 para otro 20% y por ultimo 7 para el

20% restante.-ver grafico 35-

Cantidad de cuatrimestres necesarios para completar el Ciclo
Basico - Ingresantes 2007

0,4
0,3
0,2
B rampa
o M bti
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4 5 6 7 8

Cantidad de cuatrimestres

Grafico 35: Cantidad de cuatrimestres necesarios para

completar el Ciclo Basico, ingresantes 2007
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5.

4

.2. Cohorte 2008

Ingreso via RAMPA: notamos que del 9,20% de los
alumnos que ingresd por curso de nivelacidn, termind
el «ciclo en 4 cuatrimestres el 10%, utilizd 5

cuatrimestres el 15%, 6 cuatrimestres el 40% y 7 el

35%.
Ingreso via BTI: del 16,30% de 1los alumnos qgue

terminaron el ciclo, observamos que utilizo 3
cuatrimestres el 27,28%, 4 el 54,55% y 5 el 18,18%

-ver grafico 36-

Cantidad de cuatrimestres necesarios para completar el Ciclo
Basico - Ingresantes 2008

0,67
0,57
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Grafico 36: Cantidad de cuatrimestres necesarios para

completar el Ciclo Basico, ingresantes 2008
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5.4.3.Cohorte 2009

a)

Ingreso via RAMPA: habiendo terminado este ciclo sélo
el 2,9% de los alumnos incorporados de este modo,
necesitaron 4 cuatrimestres el 16,66%, mientras que
el 83,33% lo completd en 5.

Ingreso via BTI: del 25,73% que alcanzaron la
culminacidén del ciclo, el 50% lo hizo en 3
cuatrimestres, el 40% necesitd 4, y el 10% restante

lo completd en 4.-grafico 37-

Cantidad de cuatrimestres necesarios para completar el Ciclo
Basico - Ingresantes 2009
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Grafico 37: Cantidad de cuatrimestres necesarios para

5.4.

completar el Ciclo Bésico, ingresantes 2009

Cohorte 2010

Ningun alumno ingresado por RAMPA logrdé aun completar el

ciclo, el 100% del 2,2% de alumnos ingresados desde el BTI

que lo culmindé utilizdé 3 cuatrimestres. -Grafico 38-
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Porcentaje de alumnos que han finalizado el Ciclo Basico en 3
cuatrimestres - Ingresantes 2010

100% 7

50% 1

rampa bti

0%

Grafico 38: Cantidad de cuatrimestres necesarios para

completar el Ciclo Basico, ingresantes 2010

5.4.5. Cohorte 2011

Ningtn alumno ha alcanzado la culminacidén del ciclo basico.
Observando la cantidad de materias aprobadas por ambos
grupos de alumnos encontramos una diferencia muy
pronunciada a favor de los ingresantes del BTI, ya que el
minimo de materias aprobadas es de 2 en el 13,80% de los
casos, encontrando que el 6,9% aprobd 3 materias, el 20,69%
4, el 13,80% 5, el 45% 6, el 6,9% 7 y el restante 6,9% 8,
mientras que los ingresantes por curso de insercidén han
logrado un maximo de 5 materias en el 0,93% de los casos, 4
materias en el 3,74%, 3 en el 26,17%, 2 el 33,64%, 1 el

27,10% y ninguna el 0,93% de los alumnos.-grafico 39-
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Cantidad de materias aprobadas- ingresantes 2011
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Grafico 39: Cantidad de materias aprobadas ingresantes 2011

en el primer semestre del afio

5.4.6 conclusiones del analisis de los tiempos de
finalizacién del ciclo béasico

Analizando los tiempos de finalizacidén del ciclo béasico de
las carreras de Ingenieria Industrial e Ingenieria Mecénica
de 1la FI UNLZ podemos concluir gue existe una mayor
proporcidén de alumnos provenientes del BTI que concluyen su
ciclo basico, necesitando menor cantidad de cuatrimestres
para hacerlo, al tiempo que dichos alumnos superan su
rendimiento en cuanto al término del primer ciclo cohorte a

cohorte.

5.5. Andlisis de los promedios obtenidos, segun su

modalidad de ingreso por cohorte
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5. 5.1.Ingreso 2007

Los alumnos ingresantes en el afio 2007 a través del curso
de insercién (RAMPA) tomados en su totalidad, presentan un
promedio en general de 6.03, mientras que el promedio de

aquellos que completaron el ciclo basico es de 6.95.

Box plot {promedio)

1w+

promedio
H

Grafico 40: Box plot promedios ingresantes 2007 a través

del RAMPA
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Tabla N° 8 Calificacidédn promedio ingreso RAMPA 2007

Estadisticas descriptivas promedio Rampa 2007

Media 6,03818496
Error tipico 0,10253362
Mediana 6,20192308
Moda 7
Desviacién estandar 1,38325412
Varianza de la muestra 1,91339195
Curtosis 0,4420157
Coeficiente de asimetria -0,57864022
Rango 7

Minimo 2

Maximo 9

Suma 1098,94966
Cuenta 182

Nivel de confianza (95,0%) 0,20231492

El promedio de los puntajes los ingresantes a través del
RAMPA -tabla 8- es de 6,03 puntos, con una desviacidn
estandar de 1,38. El1 coeficiente de variacidén de 0,228
indica que los datos son heterogéneos.

Se observa wuna curtosis positiva y un coeficiente de
asimetria negativo. En el primer cuartel se ubica el
promedio de 5,20, ocupando el tercero el 7, aparece un

outsider en 2, los bigotes son simétricos -grafico 40-

En el caso de los alumnos ingresados a través de la Escuela
Preuniversitaria el promedio de aquellos que culminaron el
ciclo bésico es de 7.20, mientras que el del resto de los

alumnos es de 6.42
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Tabla N°9 Calificacidédn promedio ingreso 2007 BTI

Estadisticas descriptivas
promedios ingreso 2007 BTI

Media 6,428
Error tipico 0,24433648
Mediana 6,735
Moda 7,33
Desviacidn

esténdar 1,09270596
Varianza de la

muestra 1,19400632
Curtosis -0,6832574
Coeficiente de

asimetria -0,8248168
Rango 3,57
Minimo 4,28
Maximo 7,85
Suma 128,56
Cuenta 20
Nivel de

confianza (95,0%) 0,51140213

El promedio de los puntajes los ingresantes a través del
BTI es de 6,42 puntos, con una desviacidén estéandar de 1,009.
El coeficiente de wvariacién de 0,169 indica que los datos
son heterogéneos.

Se observa una curtosis negativa y un coeficiente de

asimetria negativo. -Tabla 9-

Existe una leve diferencia a favor de los alumnos egresados

del BTI en relacidén al resto de los matriculados.
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5. 5.2. Ingreso 2008

Siguiendo con el andlisis de las notas obtenidas por 1los
alumnos de la cohorte 2008 con ciclo Dbéasico completo
ingresantes a través del RAMPA vemos que el promedio es de
7.20, mientras que los egresados del BTI obtuvieron 7.15,
en el caso del resto de los alumnos el promedio general de
los que hicieron su ingresos a través del RAMPA es de 6.07,
en tanto sube a 6.20 en el caso del ingreso directo.

No existe diferencia significativa entre ambos grupos.

Box plot (promedio)
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+

Grafico 41: Box plot promedio ingresantes 2008 a través del

RAMPA
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Tabla 10 Calificacién promedio ingresantes RAMPA 2008

Promedios RAMPA 2008

Media 6,07710237
Error tipico 0,12002702
Mediana 6,2
Moda 8
Desviacidén esténdar 1,62369546
Varianza de la muestra 2,63638694
Curtosis 0,2809875
Coeficiente de -
asimetria 0,5428500601
Rango 9
Minimo 1
Maximo 10
Suma 1112,10973
Cuenta 183
Nivel de

confianza (95,0%) 0,2368234

El promedio de los puntajes los ingresantes 2008 a través
del RAMPA es de 6,07 puntos, con una desviacidén esténdar de
1,62. El1 coeficiente de variacidén de 0,266 indica que 1los
datos son heterogéneos.

Se observa una curtosis positiva y un coeficiente de
asimetria negativo, como vemos en el grafico 41, y la tabla
10, observandose ademds la presencia de dos outsider, uno
sobre el nivel superior -10- y otro en el inferior -1- el
primer cuartel se ubica en 5 y el trecero en 7, siendo la

mediana 6,20, los bigotes son simétricos.
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Tabla 11 Calificacidén promedio ingresantes BTI 2008

Calificacioén promedio
Ingresantes BTI 2008

Media 6,2015873
Error tipico 0,23364891
Mediana 6
Moda 6
Desviacidén

estandar 1,27974779
Varianza de la

muestra 1,6377544
Curtosis -0,3466568
Coeficiente de

asimetria 0,14860128
Rango 5,17
Minimo 3,75
Maximo 8,92
Suma 186,047619
Cuenta 30
Nivel de

confianza (95, 0%) 0,47786567

El promedio de los puntajes los ingresantes a través del
BTI es de 6,20 puntos, con una desviacién estandar de 1,27.
El coeficiente de variacién de 0,204 indica que los datos
son heterogéneos.

Se observa una curtosis negativa y un coeficiente de

asimetria positivo -tabla 11-.
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5. 5.3. Ingreso 2009

Analizando los promedios de los alumnos ingresados en el
afio 2009 encontramos que en el grupo que completd el primer
ciclo el promedio de los estudiantes gue ingresaron a
través del RAMPA se ubica en 8.01 mientras que los del BTI
obtienen wuna media de 7.66, en tanto el resto de los
alumnos presenta un promedio de 6.49 los provenientes del
BTI, mientras obtienen un puntaje de 6.33 los que
realizaron el Rampa.

Existe una leve diferencia en el promedio a favor de los
ingresantes via RAMPA que completaron el ciclo basico en
relacidén a los alumnos del BTI, mientras que en el resto de
los alumnos se presenta una diferencia no significativa a

favor del grupo del BTI.
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Grafico 42: Box plot promedio ingresantes 2009 a través del

RAMPA.

Tabla 12 Calificacidén promedio ingreso RAMPA 2009

Promedios Rampa
2009

Media

Error tipico
Mediana

Moda
Desviacidén
estandar
Varianza de 1la
muestra
Curtosis
Coeficiente de
asimetria
Rango

Minimo

Maximo

Suma

Cuenta

Nivel de

confianza (95,0%)

6,333611058
0,109690736
6,5

6

1,570532331

2,466571802
0,785941679

-0,736057807
9

1

10
1298,390267
205

0,216272929
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El promedio de los puntajes los ingresantes 2009 a través
del RAMPA es de 6,33 puntos, con una desviacidén estandar de
1,57. E1 coeficiente de variacién de 0,248 indica que 1los
datos son heterogéneos.

Se observa una curtosis positiva y un coeficiente de
asimetria negativo. Se presenta un outlier inferior -1 de
promedio- el primer cuartel estd en 5 y el tercero en 7,

siendo la mediana 6 -ver grafico 42, tabla 12-.

Tabla 13 Calificacién promedio ingresantes BTI 2009

Calificacidén promedio
Ingresantes BTI 2009

Media 6,49752181
Error tipico 0,1591843
Mediana 6,92857143
Moda 7
Desviacién

esténdar 1,1588792
Varianza de la

muestra 1,34300099
Curtosis 1,14229427
Coeficiente de

asimetria -0,5518753
Rango 6,08
Minimo 3,2
Maximo 9,28
Suma 344,368656
Cuenta 53
Nivel de

confianza (95,0%) 0,31942666

El promedio de los puntajes los ingresantes a través del
BTI es de 6,49 puntos, con una desviacidédn estandar de 1,15.
El coeficiente de wvariacién de 0,177 indica que los datos

son heterogéneos.
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Se observa una curtosis positiva y un coeficiente de

asimetria negativo -tabla 13-.

5. 5.4. Ingreso 2010

Revisando la cohorte 2010, nos encontramos que no hay
todavia alumnos del ingreso por RAMPA que hayan terminado
el ciclo, en cambio si en aquellos que hicieron su ingreso
a través de 1la Escuela Preuniversitaria, obteniendo 1los
mismos un puntaje medio de 7.61. observando el resto de los
alumnos vemos que el promedio de aquellos gque se insertaron
a través del RAMPA es de 6.09, mientras que en 1los
provenientes del BTI es de 7.26, mostradndose una diferencia

significativa a favor de los ultimos.

Box plot (promedio)

10+

promedio
+

Grafico 43:Box plot promedio ingresantes 2010 a través del

RAMPA
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Tabla 14 Calificacidn promedio ingresantes RAMPA 2010

Promedios Rampa ingresantes 2010

Media 6,09577129
Error tipico 0,13565486
Mediana 6,33
Moda 6
Desviacion estandar 1,61651426
Varianza de la muestra 2,61311837
Curtosis 0,69672033
Coeficiente de asimetria -0,78981474
Rango 7,5
Minimo 2
Maximo 9,5
Suma 865,599524
Cuenta 142
Nivel de confianza(95,0%) 0,26818037

El promedio de los puntajes los ingresantes 2010 a través
del RAMPA es de 6,09 puntos, con una desviacidén estandar de
1,61. El1 coeficiente de variacién de 0,246 indica que 1los
datos son heterogéneos.

Se observa una curtosis positiva y un coeficiente de
asimetria negativo. (Ver tabla 14) En el primer cuartel se
ubica el 5 y en el tercero el 7, la mediana es de 6,33, se

presenta un outlier en la base con un 2. -Grafico 43-
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Tabla 15 Calificacién promedio ingresantes BTI 2010

Calificacion promedio
Ingresantes BTI 2010

Media

Error tipico
Mediana

Moda
Desviacién
estandar
Varianza de la
muestra

Curtosis
Coeficiente de
asimetria
Rango

Minimo

Maximo

Suma

Cuenta
Nivel de
confianza (95,0%)

7,25951155
0,08592143
7,30769231
7,66666667

0,52263968

0,27315223
9,214616

-2,5419169
3

5

8
268,601928
37

0,17425674

El promedio de los puntajes los ingresantes a través del

BTI es de 7.25 puntos, con una desviacién estandar de 0.52.

El coeficiente de variacidén de 0,07 indica que los datos

son homogéneos.

Se observa wuna curtosis positiva y un

asimetria negativo -ver tabla 15-.

5. 5.5. Ingreso 2011

coeficiente

de

Haciendo un andlisis de los ingresantes en el afio 2011 nos

encontramos con que aquellos que lo hicieron via RAMPA han

obtenido como nota promedio en sus calificaciones 6,20,
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mientras que los provenientes del BTI llegan a un promedio
de 6,99 puntos, no hay alumnos gque hayan completado el

ciclo bésico en ninguno de los casos.

Box plot (promedio)

1+

1w+

promedio

Grafico 44: Ingresantes en el afio 2011
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Tabla 16 Calificacién promedio ingreso RAMPA 2011

Promedio
calificaciones
ingreso 2011 RAMPA

Media 6,201904762
Error tipico 0,162338231
Mediana 6
Moda 6
Desviacidn
estandar 1,663471865
Varianza de la
muestra 2,767138645
Curtosis 0,27346136
Coeficiente de
asimetria -0,306054273
Rango 8
Minimo 2
Maximo 10
Suma 651,2
Cuenta 105
Nivel de

confianza (95, 0%)

0,321922796

El promedio de los puntajes los ingresantes 2011 a través
del RAMPA es de 6,21 puntos, con una desviacidn estandar de
1,18. El1 coeficiente de variacién de 0,276 indica que 1los
datos son heterogéneos. Presenta una curtosis positiva y un
coeficiente de asimetria negativo, el primer cuartel se
ubica en el 5 y el tercero en 7,20, siendo la mediana 6,
los bigotes son simétricos observado en el grafico 44 y la

tabla 16.
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Tabla 17 Calificacidén promedio ingresantes BTI 2011

Calificacion promedio
Ingresantes BTI 2011

Media 6,99172414
Error tipico 0,21981915
Mediana 7,16
Moda 7
Desviacidén

estandar 1,18376237
Varianza de 1la

muestra 1,40129335
Curtosis 0,5084156
Coeficiente de

asimetria -0,6127355
Rango 5,16
Minimo 4
Maximo 9,16
Suma 202,76
Cuenta 29
Nivel de

confianza (95, 0%) 0,45027912

El promedio de los puntajes los ingresantes a través del
BTI es de 6.99 puntos, con una desviacidén esténdar de 0.52.
El coeficiente de variacidén de 0,168 indica que los datos
son heterogéneos.

Se observa una curtosis positiva y un coeficiente de

asimetria negativo. -Ver tabla 17-

Conclusiones:
En las calificaciones de ambos grupos no se encuentran
diferencias significativas en cuanto a los promedios

generales,si bien existe una ligera inclinacidén favorable
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al BTI, si en cambio se observa que en el afio 2010 1la
diferencia supera el punto a favor de los ultimos.

En cuanto a la mayor concentracidén de calificacidén promedio
salvo en el ingreso 2008, que fue favorable a 1los
ingresantes del RAMPA por 20 centésismos, en el resto de
los casos es mayor en el caso del 1ingresos por BTI,
llegando a superar en un punto o mas en el caso de las
cohortes 2010-2011, ubicandose por encima de los 7 puntos
de calificacidén, en tanto que en los puntajes minimos, las
notas mas bajas se corresponden por el ingreso a través del
RAMPA.

El grupo BTI ha logrado mejorar sus calificaciones a través

de las distintas cohortes.

5.6. Analisis cualitativo de las entrevistas realizadas a
los ex alumnos del BTI sobre su adaptacién a 1la vida

universitaria.

Tratando de determinar en forma cualitativa si el hecho de
haber cursado la escuela media en la misma instituciédn
habia dado alguna facilidad en la adaptacién a la vida
universitaria, més alld de lo medido con su rendimiento
académico -test de Dominds, cantidad de materias aprobadas,
tiempo de aprobacién, promedios- hemos realizados

entrevistas grupales con ex alumnos de la E.T.I.G.

121



Cada grupo se conformé con 5 alumnos en funcidén de su
cohorte, dichos grupos fueron armados por 1los mismos
estudiantes, al solicitédrseles colaboracién para este
trabajo. Se pautdé 5 por cohorte por cuestiones de
practicidad, ya que era muy dificil por la carga horaria de
los alumnos hacer coincidir en tiempo vy lugar a una
cantidad mayor.

Las entrevistas fueron realizadas en el Gabinete de
Orientacidén de 1la Escuela, teniendo como disparador la
pregunta: “:El hecho de haber cursado la escuela aqui les
dio algtn beneficio para adaptarse a la vida
universitaria?”

Los alumnos se expresaron libremente durante el lapso de
30/40 minutos, donde se fue tomando nota de las
conclusiones a las que ellos mismos llegaban. Se tratd de
no intervenir, sino de hacer una entrevista libre.

Pudimos sintetizar las cuestiones méds valoradas por 1los
alumnos de la siguiente manera:

- Cohorte 2007: el hecho de conocer los docentes por
haberlos tenido en la Escuela favorecidé el animarse a
preguntar, el conocimiento previo del edificio y las
distintas dependencias ayuddé cuando debian realizar un
trdmite o buscar un aula, pero marcan Jue a VvVeces

A

fueron mal vistos” por otros estudiantes porque

sentian que tenian “ventajas” por esta situacidn.
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Cohorte 2008: valoriza también el conocimiento de los
docentes y las dependencias como facilitadores de su
insercién, también hablan del recelo provocado en
otros estudiantes.

Cohorte 2009: a lo dicho por las anteriores, suman que
valorizan el tener como referentes a ex compafieros en
cursos superiores a los que han acudido frente a
alguna dificultad, comienzan a armar grupos de
estudio, reuniéndose a la tarde en gabinetes de la
escuela para estudiar, a diferencia de 1los grupos
anteriores comentan que algunos de sus nuevos
compafieros se ha acercado a ellos para seguirles el
ritmo, sintiendo esto como un valor agregado. Comienza
a hablarse del sentido de ©pertenecia que fueron
desarrollando con la Institucidn.

Cohorte 2010: se reitera el wvalorar el conocimiento
del ambiente, el saber cémo ubicarse y a quién
recurrir ante los distintos tramites y/o
inconvenientes, comentan que ofician de guia ante sus
nuevos compafieros en estas situaciones. Toman como
referentes a sus ex compafieros de cursos superiores,
estando al tanto de su rendimiento, tratando de seguir
con el estudio grupal. El conocimiento previo de 1los
profesores también es visto como un valor, porgque no
se siente intimidados, pueden entender mejor 1los

cdbdigos de comunicacidédn de cada docente, manifiestan
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también el sentido de pertenencia -“es como estar en
casa”-.

— Cohorte 2011: del mismo modo que el grupo anterior
comenta que ofician de guias de sus nuevos compaferos,
no se han sentido intimidados por el cambio, marcan
que con los docentes conocidos tienen una relacidn
mejor que en época de Escuela Media, viendo esto como
parte del ingreso en la adultez, a diferencia de los
primeros grupos que decian sentirse no bien visto por
algunos grupos, ellos se sienten en su casa, sin
problemas con sus pares e incluso en ciertos casos
tomados como modelo a seguir para la organizacidn de

la cursada.

Conclusiones:

A través de 1lo expresado por los alumnos en las
entrevistas grupales realizadas a los alumnos podemos
concluir que el conocimiento del &ambito de 1la FI ha
influido positivamente en el desarrollo de su vida
universitaria.

Podemos observar también que a lo largo de los distintos
ingresos se ha ido incrementando la identificacidén con
esta Casa de Altos Estudios a través de lo trabajado
desde la Escuela, reafirmando su identidad

preuniversitaria, dependiente de la FI UNLZ.
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Con este proceso de formacidédn de pertenencia logrado

desde la Escuela vemos como cada vez utilizan mas el

ambito fisico que por horario pertenece a la E.T.I.G.

para reunirse a estudiar, o como punto de encuentro.

También se asocia este hecho a que los integrantes del

centro de estudiantes de la FI UNLZ, son ex alumnos de

la Escuela.

La presencia de ex compafieros en cursos superiores actua

como referencia para su organizacidn.

La sensacién de seguridad en el desenvolvimiento hace

que oficien de guia de los nuevos compafieros.

Podemos decir que los mas valorizados por los alumnos en

cuanto a los facilitadores que han tenido para la

insercidén en su vida universitaria son los siguientes:

a) conocimiento de muchos de los docentes por haberlos
tenido en la escuela.

b) Conocimiento del espacio fisico.

c) Conocimiento de las dependencias donde realizar 1los
distintos tramites.

d) Sentimiento de pertenencia a la Unidad Académica.
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Capitulo 6: RESULTADOS DEL ANALISIS DEL DESEMPENO DE

ALUMNOS DEL BTI EN LA FI UNLZ (PERIODO 2007-20119)

6.1. Anadlisis estadistico descriptivo segun cohorte

6.

1.

1.

Ingresantes 2007

Tabla 18 Calificacidén promedio ingresantes 2007 BTI

Calificacidén promedio
Ingresantes 2007

Media

Error tipico
Mediana

Moda
Desviacidn
estéandar
Varianza de la
muestra

Curtosis
Coeficiente de
asimetria

Rango
Minimo
Maximo
Suma

Cuenta
Nivel de
confianza (95,0%)

6,428
0,24433648
6,735

7,33

1,09270596

1,19400632
-0,6832574

-0,8248168
3,57

4,28

7,85
128,56

20

0,51140213

El promedio de los puntajes 1los

BTI es de 6,42 puntos,

ingresantes a través del

con una desviacidén esténdar de 1,009.

El coeficiente de wvariacién de 0,169 indica que los datos

son heterogéneos.
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Se observa wuna curtosis negativa y un coeficiente de

asimetria negativo -tabla 18-

Grafico 45

Box plot (Cantidad de materias aprobadas)

16 +

T

10 +

Cantidad de materias aprc

Grafico 46

Stem-and-leaf plot (Cantidad de materias

aprobadas) :
Unidad: 1
3 X
4
5
6 X
7 X X
8 X X
9 X X X X
10 X
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11 X

12

13 X X X

14

15 X X X X X

De acuerdo a lo observado en los graficos 45-46
correspondiente al box plot y al Stem-and-leaf plot de 1la
cantidad de materias aprobadas vemos que se presenta un
rango entre 3y 15, bigotes simétricos, el primer cuartil se
ubica en 8 y en 13 el tercero, la mediana en 9, los bigotes
son asimétricos, siendo méas cortos hacia los puntajes

superiores,

6.1.2. Ingresantes 2008

Tabla 19 Calificacidn promedio ingresantes 2008 BTI

Calificacioén promedio
Ingresantes 2008

Media 6,2015873
Error tipico 0,23364891
Mediana 6
Moda 6
Desviacidén

estandar 1,27974779
Varianza de la

muestra 1,6377544
Curtosis -0,3466568
Coeficiente de

asimetria 0,14860128
Rango 5,17
Minimo 3,75
Maximo 8,92
Suma 186,047619
Cuenta 30
Nivel de

confianza (95, 0%) 0,47786567
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El promedio de los puntajes los ingresantes a través del
BTI es de 6,20 puntos, con una desviacidn estandar de 1,27.
El coeficiente de wvariacién de 0,204 indica que los datos
son heterogéneos.

Se observa una curtosis negativa y un coeficiente de

asimetria positivo. -Tabla 19-

Grafico 47

Box plot (Cantidad de materias aprobadas)

<

Cantidad de materias aprc
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Grafico 48

Stem-and-leaf plot (Cantidad de materias

aprobadas) :

Unidad: 1
2 X X
3 X
4 X X X
5 X X
6
7
8 X
9 X X
10 X X X
11 X X
12 X X
13 X
14
15 X X X X X X X X X XX

De acuerdo a 1lo observado en los graficos 47- 48

correspondiente al box plot y al Stem-and-leaf plot de 1la
cantidad de materias aprobadas vemos que se presenta un
rango entre 2y 15, bigotes simétricos, el primer cuartil se
ubica en 6 y en 15 el tercero, la mediana en 11, se

extiende un bigote hacia los puntajes inferiores.
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6.

Tabla

1

.3. Ingresantes 2009

Calificacidén promedio
Ingresantes 2009

Media

Error tipico
Mediana

Moda
Desviacidn
estandar
Varianza de la
muestra
Curtosis
Coeficiente de
asimetria
Rango

Minimo

Maximo

Suma

Cuenta

Nivel de

confianza (95,0%)

6,49752181
0,1591843
6,92857143

7

1,1588792

1,34300099
1,14229427

-0,5518753

6,08
3,2
9,28

344,368656

53

0,31942666

20 Calificacidén promedio ingresantes 2009 BTI

El promedio de los puntajes los ingresantes a través del

BTI es de 6,49 puntos,

con una desviacidén esténdar de 1,15.

El coeficiente de wvariacién de 0,177 indica que los datos

son heterogéneos.

Se

observa

una

curtosis positiva vy

asimetria negativo -tabla 20-.

un

coeficiente

de
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Box plot (Cantidad de materias aprobadas)

T

12+

10+

Cantidad de materias aprc

-

Grafico 49: Box Plot cantidad de materias aprobadas

ingresantes BTI 2009

Stem-and-leaf plot (Cantidad de
materias aprobadas) :

Unidad: 1
3 X XX
4 X XXX XXX XXX
5 X X
6 X X
7 X X
8 X X
9 X X X X X
10 X X X X X X
11 X
12 X X X
13 X X X
14 X X X X
15 X X X X X X X X XX

Grafico 50: Stem-and-leaf Plot Cantidad de materias

aprobadas ingresantes BTI 2009
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De acuerdo a 1lo observado en los graficos 49- 50
correspondiente al box plot y al Stem-and-leaf plot de 1la
cantidad de materias aprobadas vemos que se presenta un
rango entre 3y 15, bigotes simétricos, el primer cuartil se
ubica en 5 y en 12 el tercero, la mediana en 10, 1los
bigotes son asimétricos, siendo méds cortos hacia 1los

puntajes superiores.

6.1.4.Ingresantes 2010

Tabla 21 Calificacién promedio ingresantes 2010 BTI

Calificacidén promedio
Ingresantes 2010

Media 7,25951155
Error tipico 0,08592143
Mediana 7,30769231
Moda 7,66666667
Desviacidén

esténdar 0,52263968
Varianza de la

muestra 0,27315223
Curtosis 9,214616
Coeficiente de

asimetria -2,5419169
Rango 3
Minimo 5
M&ximo 8
Suma 268,601928
Cuenta 37
Nivel de

confianza (95,0%) 0,17425674

El promedio de los puntajes los ingresantes a través del

BTI es de 7.25 puntos, con una desviacidn estandar de 0.52.
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El coeficiente de variacidén de 0,07 indica que los datos
son homogéneos.

Se observa una curtosis positiva y un coeficiente de
asimetria negativo -tabla 21-.

De acuerdo a 1lo observado en los graficos 51- 52
correspondiente al box plot y al Stem-and-leaf plot de 1la
cantidad de materias aprobadas vemos que se presenta un
rango entre 3y 15, bigotes simétricos, el primer cuartil se
ubica en 6 y en 12 el tercero, la mediana en 7, los bigotes

son simétricos

Box plot (Cantidad de materias aprobadas)

Cantidad de materias aprc

Grafico 51: Box Plot Cantidad de materias ingresantes

BTI 2010
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Stem-and-leaf plot

aprobadas) :

Unidad:

(Cantidad de materias

O J o O b~ W

9
10
11
12
13
14
15

XXX XX X ) X X X X

X

XX X >

>

X

XX

X X X X

X

Grafico 52: Stem-and-leaf plot Cantidad de materias

ingresantes BTI 2010

6.1.5. Ingresantes 2011

Tabla 22 Calificacién promedio ingresantes 2011 BTI

Calificacion promedio
Ingresantes 2011

Media

Error tipico

Mediana

Moda

Desviacidén
estandar

Varianza de la
muestra

Curtosis
Coeficiente
asimetria

Rango
Minimo
Maximo
Suma
Cuenta

Nivel de
confianza (95,0%)

de

6,99172414
0,21981915
7,16

7

1,18376237

1,40129335
0,5084156

-0,6127355
5,16

4

9,16
202,76

29

0,45027912
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El promedio de los puntajes los ingresantes a través del
BTI es de 6.99 puntos, con una desviacién estandar de 0.52.
El coeficiente de variacidén de 0,168 indica que los datos
son heterogéneos.

Se observa una curtosis positiva y un coeficiente de

asimetria negativo. -tabla 22-

Box plot (promedio)

10+

promed|
~
+

Grafico 53: Box Plot Cantidad de materias ingresantes

BTI 2011

Observando el grafico 52 -Box plot promedios- vemos que el
rango va de 5,16 a 9,16, presentadndose un outlider en 4, la
mayoria de la poblacidén se encuentra levemente por encima

de la media, el primer cuartil se ubica en 6,5 y el
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tercero en 7,8, la mediana en 7,16, los bigotes son
simétricos.

Si seguimos con el grafico 54, correspondiente al Box plot
de los puntajes en percentiles del Test, podemos observar
Rango de 59 a 99, un outlider en 40, la mayoria de 1los
puntajes estd por encima de la media del grupo. La caja se
desplaza hacia los mayores puntajes, siendo los Dbigotes

asimétricos, siendo mayor los inferiores al primer cuartil.

Box plot (pc test)

100 —

90 +
80 +
w
2
o 70T
[-%
60 +
50 +
40 — *

Grafico 54. Box Plot puntaje Domindé ingreso BTI 2011

En el grafico 55, correspondiente al Dbox plot de 1la
cantidad de materias aprobadas vemos gque se presenta un
rango entre 2y 8, bigotes simétricos, el primer cuartil se
ubica en 4 y en 6 el tercero, la mediana en 5, los bigotes

son simétricos.

137



Box plot (cant. Mater)

cani

Grafico 55: Box Plot cantidad de materias aprobadas ingreso

BTI 2011

Stem-and-leaf plot (cant.

Mater) :

Unidad: 1
X X
X X X X
X X

X X XX XXX

O J o U w N
)X XX X X X
XKoo X X X X X

Grafico 56: Stem-and-leaf plot Cantidad de materias

ingresantes BTI 2011

6.2. Analisis Factorial de Componentes Principales (Puntaje

del test- Rendimiento - Cantidad de materias aprobadas)
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6.2.1. Anédlis del rendimiento académico de los alumnos
cohorte 2011, ingresantes a través del BTI, comparado con

su capacidad de razonamiento abstracto

Ingresantes 2011

Tabla 23 Calificacién promedio ingresantes 2011 BTI

Calificacioén promedio
Ingresantes 2011

Media 6,99172414
Error tipico 0,21981915
Mediana 7,16
Moda 7
Desviacidén

esténdar 1,18376237
Varianza de la

muestra 1,40129335
Curtosis 0,5084156
Coeficiente de

asimetria -0,6127355
Rango 5,16
Minimo 4
Maximo 9,16
Suma 202,76
Cuenta 29
Nivel de

confianza (95,0%) 0,45027912

El promedio de los puntajes los ingresantes a través del
BTI es de 6.99 puntos, con una desviacién estandar de 0.52.
El coeficiente de variacidén de 0,168 indica que los datos
son heterogéneos.

Se observa una curtosis positiva y un coeficiente de

asimetria negativo -tabla 23-.
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Tabla 24:Puntaje del test Domind ingresantes 2011 BTI

Puntaje del test Domino

Media 81,4827586
Error tipico 2,83652318
Mediana 90
Moda 90
Desviacidn

estandar 15,2751448
Varianza de la

muestra 233,330049
Curtosis 0,71832632
Coeficiente de

asimetria -1,1495957
Rango 59
Minimo 40
Maximo 99
Suma 2363
Cuenta 29
Nivel de

confianza (95,0%) 5,81035427

El promedio de los puntajes obtenidos en el test de Domind
los ingresantes a través del BTI es de 81,48 puntos, con
una desviacidén estédndar de 15,27. El1 coeficiente de
variacién de 0,187 indica que los datos son heterogéneos.

Se observa una curtosis positiva y un coeficiente de

asimetria negativo.-tabla 24-
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Box plot (cant. Mater)

cani

Grafico 57: Grafico 55: Box Plot cantidad de materias

aprobadas ingreso BTI 2011

Stem-and-leaf plot (cant.

Mater) :
Unidad: 1
2 X X X X
3 X X
4 X X X X X X
5 X X X X
6 X X X X X X X X X
7 X X
8 X X

Grafico 58: Stem-and-leaf plot Cantidad de materias

ingresantes BTI 2011
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En el gréafico 57, correspondiente al box plot de 1la
cantidad de materias aprobadas vemos que se presenta un
rango entre 2y 8, bigotes simétricos, el primer cuartil se
ubica en 4 y en 6 el tercero, la mediana en 5, los bigotes

son simétricos

Tabla N° 25 Estadisticas simples comparativas variables:

promedio- pc test-cantidad de materias

Estadisticas
simples:
Obs. Obs.
con sin
datos datos Desviaci
Variabl Observacion perdido perdido Minim Méaxim 6n
e es S S o) o) Media tipica
promedi
o 29 0 29 4 9,16 6,992 1,184
81,48
pc test 29 0 29 40 99 3 15,275
cant.
Mater 29 0 29 2 8 4,897 1,739

Se observa en la tabla 25 las estadisticas simples
comparativas entre las variables promedio, cuyos resultados
tienen un valor minimo de 4 y un maximo de 9,16, siendo la
media de 6,992 y el desvio tipico de 1,184; para el pc test
los resultados se ubican entre 40 y 99, siendo la media

81,483 y el desvio tipico 15,275, en el caso de la cantidad
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de materias el minimo es de 2 y el madximo de 8, siendo la

media 4,897, con un desvio tipico de 1,739

Tabla N 26 Matriz de correlacidédn de Pearson

Matriz de correlacion (Pearson (n)):

Variables promedio pctest cant. Mater
promedio 1 0,700 0,510
pc test 0,700 1 0,737
cant. Mater 0,510 0,737 1

Al aplicar el anédlisis factorial de componentes principales
se observa en la matriz de correlaciédn de Pearson una
correlacidédn positiva fuerte (0,700) entre el PC test y el
promedio de calificaciones, asi mismo exliste una
correlacidén positiva fuerte (0,737) entre el PC test y la
cantidad de materias (ver tabla 26)

Tabla 27 Valores propios
Valores propios:

Fl F2 F3
Valor propio 2,303 0,491 0,206
Variabilidad
(%) 76,769 16,365 6,866
% acumulado 76,769 93,134 100,000

El 93% de las variables analizadas estd descripto por dos
factores que se pueden observar en la tabla N° 27 y en el

grafico simétrico N°59
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Variables (ejes F1y F2:93,13 %)

omedio

F2 (16,36

-1 -0,75 -0,5 -0,25 0 0,25 0,5 0,75 1

F1 (76,77 %)

Grafico 59: Grafico simétrico de Variables
6.3 Regresidén lineal
6.3.1. Regresidén lineal: Puntaje del Test - Calificacidn
promedio
Tabla N° 28:Andlisis de la varianza

Andlisis de 1la

varianza:
Suma de los Media de 1los
Fuente GDL cuadrados cuadrados F Pr > F
Modelo 1 19,209 19,2009 25,897 < 0,0001
Error 27 20,027 0,742
Total
corregido 28 39,236

Calculado contra el modelo Y=Media (Y)

Se realizdé un analisis de regresidn lineal vinculando las
variables puntaje del test y calificacidén promedio. E1
anadlisis de la varianza muestra que hay una dependencia

entre ambas -ver tabla 30-
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Tabla N°29 Parédmetros del modelo

Parametros del

modelo:
Limite Limite
Desviacidén Pr > inferior superior
Fuente Valor tipica t |t ] (95%) (95%)
Interseccidn 2,573 0,883 2,915 0,007 0,762 4,385
<
pc test 0,054 0,011 5,089 0,0001 0,032 0,076
Ecuacién del
modelo:
promedio = 2,573+0,054*pc test
La ecuacidén del modelo promedio = 2,573+0,054*pc test

indica que cuando el pc test aumenta en una unidad el
promedio aumenta 0,054, lo que indica que a medida que el
pc test aumenta, aumenta el promedio, como vemos en la
tabla 29.

El coeficiente de determinacién de 0,49 indica que
solamente el 49% de las observaciones estan descriptas por
el modelo -grafico 5-, es de destacar que aqui intervienen
otros factores que se relacionan con la dedicacidén de
tiempo al estudio, las particularidades personales de 1los

alumnos como por ejemplo: carga horaria de trabajo'’,

> E1 27,5% de este grupo de alumnos trabaja, mientras que en los

ingresantes del rampa lo hace el 27,4%
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cargas familiares'®, que el alumno prefiera acreditar la
mayor cantidad de materias posible en el menor tiempo, sin

importarle tanto la calificacidén de las mismas, etcétera.

Regresion de promedio por pc test (R>=0,490)

promedi

2 | | | | | |

40 50 60 70 80 90 100
pc test
° Activas — Modelo
Int. de conf. (Media 95%) Int. de conf. (Obs. 95%)

Grafico 60: Regresidén del promedio por pc test

6.3.2 Regresidén lineal: Puntaje del test - Cantidad de

materias aprobadas

E1 10% de los ingresantes del BTI tienen cargas familiares, no se
tiene registro de los ingresantes del RAMPA.
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Tabla N°30 Andlisis de la varianza puntaje test-cantidad de
materias aprobadas

Andlisis de la

varianza:
Suma de los Media de 1los
Fuente GDL cuadrados cuadrados F Pr > F
Modelo 1 46,041 46,041 32,164 < 0,0001
Error 27 38,649 1,431
Total
corregido 28 84,690

Calculado contra el modelo Y=Media (Y)

Se realizdé un anadlisis de regresidén lineal vinculando
las variables puntaje del test y la cantidad de materias
aprobadas. El1 andlisis de la varianza muestra que hay

una dependencia entre ambas -ver tabla 30-

Tabla N° 31 Pardmetros del modelo

Pardmetros del

modelo:
Limite Limite
Desviacioén inferior superior
Fuente Valor tipica t Pr > |t] (95%) (95%)
Interseccidén 1,944 1,226 -1,585 0,125 -4,460 0,573
pc test 0,084 0,015 5,671 < 0,0001 0,054 0,114

Ecuacidén del
modelo:

cant. Mater = -1,9444+0,084*pc test
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Regresion de cant. Mater por pc test (R?>=0,544)

cani

40 50 60 70 80 90 100
-2 -
pc test
o Activas — Modelo
Int. de conf. (Media 95%) Int. de conf. (Obs. 95%)

Grafico 61: Regresidén de cantidad de materias por pc

test

La ecuacién del modelo cant. Mater = -1,9444+0,084*pc
test indica gque cuando el pc test aumenta en una unidad
la cantidad de materias aumenta 0,084, lo que manifiesta
que a medida que el pc test aumenta, también lo hace la
cantidad de materias, como vemos en la tabla 31.

El coeficiente de determinacién de 0,544 indica que
solamente el 54,4% de las observaciones estan descriptas
por el modelo -grafico 58-, es de destacar que aqui
intervienen otros factores que habria que observar en
los casos particulares, pudiéndose encontrar entre 1los
mismos las cargas horarias laborales que no permitan

cursar todas 1las asignaturas posibles, otro tipo de
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actividades por ejemplo las deportivas competitivas o

situaciones familiares.
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Capitulo 7: CONCLUSIONES

Llegando al final de nuestro trabajo de analisis podemos

concluir sobre los distintos aspectos del mismo:

a)

la incorporacidén de los alumnos egresados del BTI a
la FI de 1la UNLZ se muestra como cada afio mas
significativa desde el componente porcentual de 1la
misma, observandose en el afio 2009 un pico numérico
-no porcentual- que coincide con lo sucedido en otras
FI del Consorcio Pro Ingenieria, que se relaciona con
la gran publicidad que se hizo sobre las Carreras vy
las Becas del Bicentenario'’.

El rendimiento académico de 1los alumnos mejora de
cohorte en cohorte, mostrando que completan el ciclo
badsico en menor cantidad de cuatrimestres, superando
en cantidad de alumnos vy en porcentaje de la
matricula los ingresantes del 2009 a los de los afios
2007/ 2008, los alumnos de los ingresos 2010 y 2011,
por la cantidad de materias que llevan aprobadas
perfilan un rendimiento similar a los alumnos del
2009; esto podria deberse a las labores realizadas en
la ETIG sobre la articulacién con la FI, desde el
trabajo sobre la organizacién de los tiempos de
estudio, la utilizacién de diversas técnicas desde el

primer afio, al realizado creando un sentimiento de

'7 Fuente: Plenario Consorcio Proingenieria, 28/10/11, UNQ
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pertencia qgque segun explicitan los alumnos influye
positivamente en su rendimiento.

Han completado el Ciclo Bésico de la carrera un 25%
de los ingresantes del BTI 2007, el 16,39% de 1los
alumnos del 2008, el 25,73% de los del 2009 y el 5,5%
de los de la cohorte 2010, siendo estos dos Ultimos
grupos no sbélo mayores en lo porcentual, sino en la
cantidad numérica que los alumnos que ingresaron a
través del RAMPA.

En relacién a los promedios obtenidos por 1los
distintos grupos de BTI, observamos que los alumnos
que completaron el ciclo Dbésico 1lo hacen con
promedios mayores a 7 -de 7,20 a 7,66 segun el afio-,
mientras los gue no, en las cohortes 2007,2008 y 2009
se ubican entre 6,20 y 6,49. las cohortes 2010, 2011
logran promedios superiores a 7 cuando no han
concluido en ciclo bésico.

El nivel de razonamiento abstracto alcanzado por 1los
egresados del BTI, se ubica mayoritariamente en un
rango Superior al Término Medio -48,57%, ubicandose
la mayoria en el percentil 90- mientras que la franja
siguiente lo hace en el rango Superior -31,42%-, en
tanto en el rango Término Medio se instala tan sdélo

el 14,28% de los alumnos.
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El nivel de razonamiento abstracto se relaciona
directamente con los promedios obtenidos y la
cantidad de materias aprobadas.

En el caso de los rangos Superiores al Término Medio
y Superiores se relacionan directamente con los
promedios -en su mediana mayor a 7-, en alrededor del
50% de los casos, en este caso influyen otras
variables como la dedicacidén al estudio, cuestiones
personales como trabajo o pareja, etcétera; lo mismo
sucede con la cantidad de materias aprobadas en el
primer semestre del afio 2001 por los ingresantes del
BTI - en su mediana 6-, aunque aqui aumenta el
porcentaje levemente -casi el 55%-

Observando al ingreso producido via RAMPA también se
manifiesta la explosidén de matricula durante el ciclo
lectivo 2009, bajando luego a los niveles habituales.
En relacién a los promedios obtenidos por los alumnos
ingresantes de otras escuelas de la regidén, nos
encontramos con que aquellos que no han completado el
primer ciclo obtienen promedios que van del 6,03 al
6,33, mientras que en 1los que lo culminaron 1los
puntajes ascienden a 8,01 en el afio 2009, ubicéandose
alrededor de 7 en las dos cohortes restantes ya que
no hay alumnos del 2010 ni del 2011 gque lo hayan

terminado.
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Si hablamos del nivel de razonamiento abstracto de
este grupo de 1ingresantes podemos decir que la
mayoria -el 66,67%- se ubica en el rango Término
Medio encontrdndose la mayoria en el percentil 40,
mientras el 23,3% se instala en un rango Superior al
Término Medio, y sélo el 3,3% en el Superior, no
logrando ningun alumno el puntaje maximo.
En cuanto a la culminacidén del ciclo basico vemos que
lo han 1logrado sbélo el 5% de la cohorte 2007, el
9,20% de la 2008 y el 2,91% de la 2009.

Detectamos diferencias muy significativas en el nivel
de razonamiento alcanzado por los alumnos del BTI en
relacidén a los niveles alcanzados por los alumnos de
los distintos <establecimientos educativos de 1la
regioén.

Se observan también diferencias notables en la
cantidad de materias aprobadas en menor cantidad de
cuatrimestres de parte de los alumnos egresados de
la ETIG en relacidén al resto.
En relacidén a los promedios obtenidos existe una
diferencia no tan llamativa como las anteriores,
siendo poco significativa en los alumnos gque lograron
completar el primer ciclo, aunque la misma se hace
mas notoria en el resto del alumnado.

Por todo 1lo antedicho hemos podido comprobar que

ambos grupos presentan un comportamiento distinto en
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funcién del rendimiento académico durante el primer
ciclo de las carreras de Ingenieria en la FI UNLZ.
Por lo ante expuesto podemos confirmar nuestras
hipoétesis:
Hl1: Y“Los alumnos egresados de la ETIG presentan mayor
desarrollo del pensamiento abstracto, que favorece la

comprensién y resolucidn de problemas matemdticos”

H2: “Durante el primer ciclo de las carreras de Ingenieria
Mecédnica e Ingenieria Industrial el rendimiento general de
los alumnos egresados de la ETIG es superior a los que
ingresaron a través del RAMPA”.

Por tanto podemos decir que de las estrategias de
articulacién que ha realizado la FI UNLZ, la creacidédn de
una escuela media de caracteristicas preuniversitarias es
al momento la que ha dado mejores resultados, tanto como
proveedora de alumnos, como por la actuacidén académica de

los mismos.
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CAPITULO 8: PERSPECTIVAS FUTURAS

Consideramos que habida cuenta que los alumnos del RAMPA,
durante el mismo y una vez ingresados a la Facultad tienen
tutorias donde trabajan las distintas técnicas de estudio y
cébmo organizar su tiempo para poder estudiar, el punto
nodal de la diferencia de rendimiento pasa por el nivel de
capacidad de razonamiento abstracto con el que sale de la
Escuela Media, por eso sugerimos que se realice un trabajo
de importancia durante el RAMPA sobre el mismo, pudiéndose
dar como una materia mas o como parte de Matemdtica. Dicho
trabajo seria aconsejable hacerlo con caracteristicas
ltdicas, incluso con algin nivel competitivo, para evitar
la sobrecarga de presidédn que el alumno siente durante su
ingreso.
Basandonos en la recomendacién realizada en Cartagena de
Indias por IESAL UNESCO en el afio 2008:
“La Educaciodn Superior tendra que hacer
efectivo el desarrollo de politicas de
articulacién con todo el sistema educativo,
colaborando en la formacion de sdélidas bases
cognitivas y de aprendizaje en los niveles
precedentes, de tal manera que los estudiantes
que 1ingresan al nivel superior cuenten con 1os

valores, las habilidades, destrezas )%
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capacidades para poder adquirir, construir vy
transferir conocimientos en beneficio de la
sociedad. La Educacion Superior tiene una
indudable responsabilidad en la formacidn de
profesores para todo el sistema educativo, asi
como en la consolidacidén de la investigaciodn
pedagdégica 'y la produccidén de contenidos

»18

educativos... (C 10)

proponemos acercar a las Escuelas Medias de la regidén un
proyecto de trabajo sobre el razonamiento abstracto a 1los
alumnos de los dos uGltimos afios de las distintas
modalidades, capacitando a los docentes para que 1o
implementen, con las mismas caracteristicas ltdicas
propuestas para el RAMPA.

Otra forma de acercamiento a las capacidades necesarias
para las Ciencias Basicas estaria dada por el implementar
distintas actividades relacionadas a la Ciencia %
Tecnologia auspiciadas por la FI UNLZ, con la participacidén
activa de los docentes de la misma, para acercar al
adolescente a la tematica (Ferias de Ciencia y Tecnologia,
Muestras de Proyectos, Olimpiadas, etc.)

El que el alumno haya aprendido a pensar eficazmente para

resolver problemas, tomar decisiones vy emitir Jjuicios

' DECLARACION DE LA CONFERENCIA REGIONAL DE LA EDUCACION SUPERIOR EN

AMERICA LATINA Y EL CARIBE - CRES 2008, C 10
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criticos favorece la practica pedagdgica, por esto es
importante trabajar con las habilidades del pensamiento,
promoviendo la mejor estructura cognitiva del alumno.

Se debe evitar confundir los conceptos de problemas vy
ejercicios, ya que el alumno puede mecdnicamente resolver
un ejercicio, por la aplicacidén de una fdérmula, pero no
resolver un ©problema, es decir dar una explicacién
coherente a una serie de datos que se correlacionan dentro
de un contexto, los alumnos en general no traen esa
practica de los niveles anteriores, lo ven como pérdida de
tiempo, vya que “si puedo aplicar wuna fdérmula, para qué
complicarla”, de estas situaciones es que proponemos que el
trabajo sobre el razonamiento abstracto se haga en forma
ltdica, ya que este modo se comienza a disfrutar del logro
alcanzado con esfuerzo y dedicaciédn.

Otro de los aspectos a tener en cuenta son los afectivos
motivacionales. Segun estudios de McClelland (1987) citados
por Arroyo Coronado en Psicologia de las Asignaturas, se ha
demostrado que los estudiantes con alta motivacidén de
éxito, obtenian mejores calificaciones cuando consideraban
que el curso que tomaban era importante para los estudios
superiores que comenzarian, por eso es 1importante que el
trabajo a realizar con la ejercitacidén para desarrollar el
razonamiento abstracto les sea explicado, también es
importante hacerles entender el papel que la motivacidédn de

logro Jjugara en su vida ©personal, alentarlos a que
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resuelvan contenidos que orienten esa motivacidn,
proponerles gque se tracen metas vy vayan haciendo un
registro de logros, reducir los aspectos destemplados del
fracaso dando la oportunidad de corregir errores, regulando
puntuaciones de rendimiento, fortaleciendo la autoestima de
los alumnos.

En estos proyectos relacionados con las escuelas medias se
podria involucrar a los empresarios del parque industrial
correspondiente a la zona de influencia, habida cuenta que
la FI UNLZ ha trabajado con ellos en distintos aspectos de
capacitacién en las empresas como los Bachilleratos para
adultos y diversas tecnicaturas, que la ETIG nace
relacionada con el parque industrial, y en la actualidad se
vuelve a relacionar directamente con una empresa de la
regién -INDELAMA- en el proyecto de secundaria béasica que
se inicia el afio prdéximo, para obtener algun aporte al
financiamiento de los mismos que redundard en un beneficio
a futuro para las empresas qgque obtendrdn empleados méas
calificados para resolver 1los problemas diarios de las
tareas, ademds de la posibilidad de contar con futuros

profesionales para las areas directivas.
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ANEXO

Test de Domindé de Anstey
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INSTRUCCIONES PARA L

MODELO DE CONSIGNA EXTENSA

Para grupos de edades menores, y a wtilizar silo con la minuciosidad que se estime
conveniente. No explicar mds de lo necesario para lograr la comprensidn de la tarea.

Antes de iniciar la administracién cuélguese al frente de la sala de examen las ampliaciones del Cuaderno de
Dominés y del Protocolo de prueba

MOSTRACION DEL MATERIAL. Digase:

“Vamos a hacer un trabajo muy interesante. Les repartiré unos cuadernos con liguras que representan do-
minds. Ustedes los tendrdn que observar bien y hacer ciertos céleulos. Pero desde ya les digo que esos ealculos no
tienen, en realidad, ningin parecido con el juego del doming, como en seguida verdn.

"Les entregaré a cada uno de ustedes un cuaderno con esos dibujos de dominds. Sen iguales que éste (mostrar
un cuaderne de prueba). También les entregaré una hoja como esta (mostrar un protocolo de prueba) para que
anoten las respuestas que tendrdn que dar.

"Una vez que cada uno reciba su cuaderno, debera conservarlo delante suyo cerrado, sin tocarlo, hasta que yo
les dé todas las explicaciones necesarias de lo que tendrdn que hacer.”

Repartir los Cuadernos de Dominds y los Protocolos: éstos a la derecha de los cuadernos

“Bien, ahora abran el cuaderno en la primera pégina. (Ilistrese pricticamente dénde abrir el cuaderno y
obsérvese que todos los examinados lo hagan simultineamente).

"Aqui (sefialando las ampliaciones) tenemos, en tamafio méds grande, esa primera pégina del Cuaderno, y
aqui, también en tamafio grande, una Hoja de respuestas, como las que tienen a su derecha”.

CONSIGNA INICIAL. Digase:

“Lean las instrucciones que se dan en la parte superior de la primera pégina. Traten de comprender bien lo
qlue alli dice (higase una pausa suficiente). Para asegurarnos de que hemos comprendide bien, vamos a explicar
algo mds:

"Observen los cuatro ejemplos que figuran en la primera pigina, encerrados en los casilleros A, B, C y D.
En cada casillero hay dibujados un grupo de dominés. (Sefialar todas las veces sobre la ampliacién). El ni-
mero de puntos de cada mitad puede varar de 0 a6. ¢(Ven? 0, 1,2, 3, 4, 5 y 6. Pero observen que en cada
grupo de domings hay uno como éste y éste (sefidlese las fichas blancas de C y D) que estdn dibujados con tra-
zos punteados. Ese domind en trazos punteados estd vacio, sin puntos, en blanco, para que ustedes descubran eémo
se completa. Ese es el problema que hay que resolver: deben observar cada grupo y descubrir cémo se completa
cada uno de los dominds vacios; y luego sobre la hoja de respuesta que tienen a su derecha, escribic en ci-
fras, no en puntos, la solucién correspondiente. Por ejemplo: en el grupo A, corresponde un deminé con 1 en la
mitad de arriba y 3 en la mitad de abajo; y en el grupo B, el dominé tiene 5 en la mitad de arriba y 2 en la mitad
de abajo. Estos son los tinicos problemas que ya estdn resueltos. Desde aqui, y ya siempre en adelante, los do-
minds a completar no tienen escritos los nitmeros de las soluciones. Estdn en blanco como éste y éste (sefidlese las
fichas a completar de C y D), precisamente para que ustedes descubran qué dominé habria que colocar en su lu-
gar para gue el conjunto quede completado en forma correcta. Bien, vamos a estudiar cuéles son los dominés que
corresponden en los casilleros C y D.

Ejemplo C. — Observen bien todo el grupo de dominds. Como ustedes pueden ver en este conjunto, los dos dominés de
la hilera de arriba son exactamente iguales que%:; dos primeros dominés de la hilera de abajo, sélo que éstos estin en posicién inver.
tida. Por lo tanto, si el tercer domind de abajo fuese el mismo que el tercero de arriba, invertido, se completaria esta hilera y el
conjunto seria correcto. Por lo tanto, ¢cuidl es [a selucidn?. .. ¢Cudl es el dominé que falta? ¢Cdmo se completa el dominé vacfo?
(Esperar lag respuestas de los examinados). Efectivamente, la solucién de este problema es 4 artiba — 6 sﬁaju. Ustedes anotardn,
pues, cuands yo se los diga, los nimeros 4 y 6 en el dominé correspondiente de la hoja de respuesta.

Ejemplo D. — Vamos a ver ahora el casillero D. También este problema deberin resolverlo ustedes solos. Si prestan un
poco de atencién observarin que en este grupo el dominé de abajo es siempre el de valor menor en un punto con respecto al
de arriba. Observen: el primer dominé de arriia es 65, el de abajo es 4.3; el segundo dominé de arriba es 5-4, el segundo de
abajo 3-2; el tercer doming de arriba es 4.3, el tercero de abajo 2-1; y el tiltimo domind, el cuarto de arriba, es 3-2. .. Pues bien,
¢cudl es el domind que falta? :Cémo se completa el dominé vacio? (Esperar las respuestas de los examinados) ... Efectivamente,
el dominé que falta es 1.0, Ustedes deben por consiguiente anotar, cuando se los diga, los nimeros 1-0 en el dominé correspon-
diente de la hoja de respuesta. 1 y 0, mo 1 y nada. Observen bien cémo tendrin que anotar: 1 arriba y 0 abajo.

AUTOREGISTRO DE LA PRUEBA. Digase:

“Como hemos dicho ya, no necesitan escribir nada sobre el cuaderno de dominés. Es en la Hoja de respuesta
donde siempre deberdn escribir la solucién a cada problema”.

EDITORIAL PAIDOS
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. LA ADMINISTRACION

Expliquese ligeramente (sefialando la ampliacién) el disefio y distribucién del protocolo de prueba

“Deseo hacerles presente que, en Ja Hoja de respuestas no deben dibujar los puntos de dominds, sino es
cribir el mimero que corresponda sobre cada mitad.

"Bien, ahora anotaremos las soluciones con cuidade, observande cémo y dénde lo haremos:

"Tomen el ldpiz. En el casillero A, en el dominé més grande, punteado, y en las mitades correspondientes
anotaremos 1 y 3: escriban en sus hojas y en el lugar correspondiente 1 arriba'y 3 abajo. En ¢l casillero B, en el
dominé punteado escriban 5 arriba y 2 abajo.

"En la ficha en blanco del ejemplo C, ustedes debian escribir en la Hoja de respuesta el ntimero 4 en la
mitad de arriba y el ntimero 6 en la mitad de abajo: anoten. En el ejemplo D deben escribir el niimero 1 en la
mirad de arriba y el nimero O en la mitad de abajo: anoten.

"Y atiendan ahora a esta aclaracién importante: cuando en una mitad del domind a completar no debe ir
ningiin punto, es decir, cuando se trata del 0, en la Hoja de respuesta ustedes no dejardn en blanco esa mitad
del doming a completar, sino que escribirdn sobre ella el nimero 0, como hicieron en el casillero D.

"Vamos a ver si han anotado bien y en los lugares correspondientes”.

Circular entre los examinades, verificar los registros y corregir los errores

Completar las explicaciones que sean necesarias
FINAL DE LA CONSIGNA. Digasc:

“Bien, dejen sus ldpices sobre el banco y atiendan a lo que voy a decirles.

"Cuando yo se los indique, deberdn vo%ver la pigina del cuademo y encontrardn otros grupos de dominés
semejantes a los que acabamos de ver. Y siempre lo que ustedes tendrin que hacer es observar bien todo el
grupo de dominés para hallar el valor que debe tener el dominé vacio para completar correctamente el conjunto
v en seguida anotar las cifras que correspondan en el lugar apropiado de la Hoja de respuesta.

“Estudien los problemas en orden: los casilleros van numerados. Comiencen con el casillero 1, sigan con el
2, 3, etc., hasta terminar.

"Los problemas que ustedes deben resolver van cambiando y las soluciones serdn distintas. Examinen cada
problema atentamente’ y procuren resolver el m;;lyor nimero posible. Los problemas del comienzo son féciles,
pero poco a poco se van haciendo més complicados. Si encuentran alguno muy dificil, no se entretengan mucho
con é?oyc pasen al siguiente. De todas maneras, tal vez les sobre el tiempo para volver atés y resolver aquellos
problemas que hubiesen dejado irresueltos.

"Es muy importante que presten mucha atencién y escriban en la Hoja de respuesta las soluciones con
cuidado y en las mitades de‘i dominé que corresponda. Si se equivocasen al anotar la respuesta, serfa lo mismo que
si no hubiesen resuelto el problema.

"Disponen ustedes de 30 minutos para hacer el trabajo.

"¢Tienen algo que preguntar? Si necesitan alguna aclaracién, pregunten ahora, antes de que empecemos a
trabajar”.

Si fuere preciso reiterar o ampliar alguna explicacién, téngase presente la advertencia dada al comienzo
“Bueno, ahora vuelvan la pigina y comiencen a trabajar”. (Obsérvese la hora).

SUPERVISION DURANTE LA ADMINISTRACION:

1. — Verificar rigurosamente, tanto en la etapa de instruccion como en la de la prueba propiamente dicha, que las
respuestas se formulan en cifras; que se emplea el 0y no blancos ¥ que se anota en el lugar correcto del
Protocolo de prueba.

2. — Controlar que Jos examinados no copian.

3. _ Estar alertas al vencimiento de los minutos exactas para dar la orden de cerrar los cuadernos.

FINAL DE LA PRUEBA. A los 30 minutos, digase:

“Cierren sus Cuadernos y llenen todos los dates personales que se indican en la parte de arriba de la Hoja
de respuesta”.

cada dato y verifiquese la exactitud de las fechas de nacimiento
y edad

Recéjanse los cuadernos y los protocolos de prueba

En grupos de bajo nivel expliquese cémo llenar
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EVALUACION
TABLAS DE NORMAS PARA EL DIAGNOSTICO DE CAPACIDAD INTELECTUAL

TABLA ADULTOS - BAREMO INGLES Obtenido por E. Anstey

Puntajes Poblacidn Puniajes Poblacidn
4841 10 % superior 26-20 20 % siguiente
40-33 20 % siguiente 19-11 20 % siguiente
32-27 20 % siguiente 10- 0 10 % inferior

Puntaje medio en adultos: 26/27.

TABLA ADOLESCENTES Y ADULTOS - BAREMO MONTEVIDEO

Obtenido por el Prof. Washington Risso, sobre 1736 alumnos adolescentes y adultos de la Uni-
versidad del Trabajo del Uruguay y del Instituto Crandon (Liceo Habilitado de Ensefianza

Becundaria)
Percemiie.; Edad cronolégica en afios Poblacidn
12.13 14-15 16-17 18-30 General
95 38 39 41 41 40
90 35 37 39 40 37
75 32 33 34 36 34
50 a7 28 29 31 29
25 22 23 24 25 23
10 14 15 16 20 17
5 9 1 12 16 12

Han colaborado en la aplicaci6én del test y en la labor estadistica las profesoras Inés Nievas de Trulla y Mirtha Lépes Vinay,
el profesor Luis Duthu y la sefiors Marfa C. Osabrera de Cancela.
TABLA ADOLESCENTES - BAREMO ROSARIO (Provisorio)
(Con tiempo limitado de 30 minutos)
Obtenido en 1958 por el Instituto de Psicologia de la Universidad del Litoral, bajo Ia direccién

de Jaime Bernstein, sobre una poblacién de 583 escolares y estudiantes de ambos sexos de colegio
nacional, liceo y normales de la ciudad de Rosario

Percentiles Edad cromoldgica en asios Poblacidn
‘ 12-13 1415 16-17 General
95 36 37 38 37
90 33 35 35 34
5 29 32 32 31
50 24 29 29 a7
25 19 24 26 23
10 12 16 21 16
5 7 12 16 12

En las diversas tareas de administracién ¥y puntuacién intervinieron la Jefe del Inmstituto, Sra. Soffa I de Shullitel, ¥ los
auxilisres de c&tedrs sefiores Helena Lépez Dabat, Silvia Malamud, Ovide Menin, Raquel Oliber, Ana Marfa Perrota, Delia
Picaben, Sirla Ramfrez, Solidario Romero, Liliana Sevlever, F. Venier, La labor estadistica la han realizado el Sr. Solidario
Romero, ayudante nuestro en la Chtedrs de Psicometris, ¥ la ayudante de ensefianza sefiorita Silvia Malamud.

TABLA DE CONVERSION DE PERCENTILES EN RANGOS

Percentiles Rangos

SUPERIOR

SUPERIOR AL TERMINO MEDIO
TERMINO MEDIO

INFERIOR AL TERMINO MEDIO
DEFICIENTE

EDITORIAL PAIDOS ' BIBLIOTECA DE PSICOMETRIA
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En cada uno de los cuadros siguientes hay un grupo de fichas de dominds. Dentro de cada mitad los puntos va-
rian de 0 a 6.

Lo que usted tiene que hacer es observar bien cada grupo y calcular cudntos puntos le corresponden a la ficha
que estd en blanco,

SOBRE ESTE CUADERNO NO DEBE ESCRIBIR NADA. ESCRIBIRA EN LA HOJA DE RESPUESTAS, Y
EN NUMEROS, LAS CIFRAS QUE CORRESPONDAN A CADA FICHA EN BLANCO.
EJEMPLOS

Aqui hay dos ejemplos (el A y el B) que ya han sido resueltos. Observe cdmo y por qué corresponden esas
soluciones.

A B
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L] . . [ ° * e o
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| e | s wa)
3 5 o o * @ i 5 \
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L L ¥ E L] L4 : L]

] L] ' . 1

L]
2 4 b by L=

Los siguientes (el C y el D) son otros dos ejemplos. Fijese bien en cada grupo y trate de averiguar qué cifras
corresponden al domind vacio.

C D

] * o . @ ® @ s o L]
L] e . i 3 P
* [ ] L] L] [ ] * o . o *
e o L] e @ e o e o L] L]
L] L [ ]
® o ® e 6 * o L L] L ]
- ———
* = ® { ‘3 L) e . L] lr ]
.-. *® : ' . i ° ¢ :
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L ] » . L] [] ]
= 1 8 . ! g
L [P o S e nd

NO DE VUELTA LA PAGINA. ESPERE LA INDICACION.
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EJEMPLOS

HOJA DE RESPUESTAS DEL TEST DE DOMINOS

D | | Bl momimomT] [ moim o mo]
M o MO R fro e 0 O A T E
mm | | mm MO 4858 Mmoo
3 : s
M lllllllllll Wv { el s 1} PARSUAISRBEEIREY o biol. oy~ |
1 Y B mmimoe Yoo ;oo miy
CEl O oo |ERE00M M) |00 00| 0 D 00| O 0
wallm Mo (FPMMom) || O | O 0
il Honn |ster] ERpTi g || (R e i
o RG] (EDNEM T CEEEE i [l B R B Y
£ 1 B AR (G R M M MR It
2 o
il || i | i | | By (i mmt
BE{mE a0 GEDENTTH- iR a alan MM o
ErH T EOLCE, HEA LI LT - L mm (Mo

177




s s H Ty |mO@| | mmmmmm

EDAD

PAGINA 6

ESCOLARIDAD
PROFESION

EXAMINADOR

Retest | DIAGNOSTICO

PAGINA 8

35
4
45
4

I Test

NOMBRE
FECHA DE NACIMIENTO __ . _  |[FcHa
Dia Mes Ao | DE HOY
racién: Individual Colectiva
PAGINA 5

LUGAR DE
EXAMEN

Administ

PAGINA 7

178




179



	2.2 El Partido de Lomas de Zamora________________________11
	2.3. La Facultad de Ingeniería UNLZ______________________24
	2.4. La Escuela Tecnológica Ingeniero Carlos Giúdici_____41
	2.2 El Partido de Lomas de Zamora
	4.1 La perspectiva metodológica del presente estudio
	4.1.1 Estrategia Descriptiva Interpretativa
	4.1.2. Estrategia Cuasi Experimental
	4.1.3. Fase descriptivo – interpretativa
	4.1.4. Fase Cuasi Experimental
	4.6. Conclusión del capítulo


