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Resumen

La creciente complejidad de las problematicas socioambientales plantea
desafios significativos para la formacion docente, en particular en relacion con los
enfoques pedagdgicos que orientan la ensefianza de la Educacion Ambiental. En
este marco, el presente Trabajo Final de Grado tiene como objetivo indagar la
influencia del enfoque tradicional de la Educacién Ambiental en la asignatura
Didactica de las Ciencias Naturales Il del Profesorado de Educacion Primaria del
ISFD N°107 de Caruelas, en relacion con la Educacion Ambiental critica
propuesta por la Ley de Educacion Ambiental Integral N°27.621 y el Disefio

Curricular vigente.

El problema de investigacion se centra en analizar cémo los enfoques
tradicionales de ensehnanza condicionan la incorporacion de una perspectiva
critica, transversal e interdisciplinaria de la Educacion Ambiental, y como incide en

las concepciones formativas de los estudiantes.

La investigacidn se inscribe en un enfoque cualitativo de tipo interpretativo.
Se utilizaron como técnicas de recoleccion de datos entrevistas semiestructuradas
individuales, grupos de discusion y analisis documental del programa de la
asignatura Didactica de las Ciencias Naturales Il y de los recursos didacticos
utilizados. El analisis de la informacion se realizé mediante analisis de contenido
tematico, con codificacion abierta y categorizacion axial, triangulando fuentes vy

técnicas para fortalecer la validez del estudio.



Los resultados evidencian la persistencia de rasgos propios del enfoque
tradicional, caracterizados por una concepcién fragmentada y naturalista del
ambiente, practicas centradas en la transmision de contenidos y una limitada
problematizacion de las dimensiones sociales y politicas de las problematicas
ambientales. No obstante, también se identifican indicadores incipientes de
enfoques criticos, especialmente en el reconocimiento del ambiente como
construccion social compleja y en el uso de estrategias indagatorias y
contextualizadas. El andlisis revela la coexistencia de enfoques pedagdgicos
tradicionales y criticos, asi como tensiones entre los marcos normativos y su

implementacion efectiva en las practicas formativas.

Como conclusion general, si bien el marco normativo vigente promueve una
Educaciéon Ambiental Integral con su perspectiva critica, su concrecién en la
formacion docente resulta parcial y heterogénea. En este sentido, la consolidacion
de la Educacién Ambiental Critica requiere fortalecer dispositivos formativos que
articulen reflexion tedrica, practicas pedagogicas situadas y analisis critico de los
conflictos socioambientales, posicionando a la formacién docente como un
espacio estratégico para la construccion de wuna ciudadania critica y

comprometida.

Palabras clave: Ley de Educacion Ambiental Integral, Educacién
Ambiental, Educacién Ambiental Critica, Formacién Docente y Enfoques de

Ensefanza.



Abstract:

The increasing complexity of socio-environmental issues poses significant
challenges for teacher education, particularly regarding the pedagogical

approaches that guide the teaching of Environmental Education.

Within this framework, this Final Degree Project aims to analyze the influence
of traditional Environmental Education approaches in the course Didactics of
Natural Sciences |l of the Primary Teacher Education Program at ISFD N° 107 in
Canuelas, in relation to the Critical Environmental Education perspective promoted
by Argentina’s Environmental Education Law N° 27.621 and the current Curriculum

Design.

The research problem focuses on examining how traditional teaching
approaches condition the incorporation of a critical, transversal, and
interdisciplinary perspective of Environmental Education, and how this influences

the formative conceptions of pre-service teachers.

The study adopts a qualitative interpretative approach. Data collection
techniques included individual semi-structured interviews, discussion groups, and
documentary analysis of the syllabus of the course Didactics of Natural Sciences Il
and the didactic resources used. Data analysis was conducted through thematic
content analysis, involving open coding and axial categorization, with triangulation

of sources and techniques to strengthen the validity of the study.

The results reveal the persistence of characteristics associated with

traditional approaches, such as a fragmented and naturalistic conception of



environment, content-centered teaching practices, and limited problematization of
the social and political dimensions of environmental issues. However, emerging
indicators of critical approaches were also identified, particularly in the recognition
of the environment as a complex social construction and in the use of
inquiry-based and contextualized teaching strategies. The analysis highlights the
coexistence of traditional and critical pedagogical approaches, as well as tensions
between normative frameworks and their effective implementation in teacher

education practices.

As a general conclusion, although the current normative framework promotes
an Integral Environmental Education with a critical perspective, its implementation
in teacher education remains partial and heterogeneous. In this regard,
strengthening Critical Environmental Education requires consolidating formative
processes that articulate theoretical reflection, situated pedagogical practices, and
critical analysis of socio-environmental conflicts, positioning teacher education as a

strategic space for the construction of critical and socially committed citizenship.

Keywords: Integral Environmental Education, Environmental Education,

Critical Environmental Education, Teacher Education, Teacher Approaches.
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Introduccién

La creciente complejidad de las problematicas ambientales exige que la
educacion trascienda la mera transmision de contenidos y se oriente a la
comprension critica de las relaciones entre sociedad y naturaleza. De este modo,
la Educacion Ambiental (EA)' se configura como un campo del saber que interpela
a la ensenanza de las Ciencias, invitando a revisar los enfoques pedagdgicos y a
promover practicas docentes comprometidas con la transformaciéon social y

ambiental.

El propodsito de este trabajo es contribuir a la comprension de como los
enfoques pedagogicos condicionan o no la incorporacion de la Educacion
Ambiental Critica (EAC)?> en la formacion docente, ofreciendo estrategias
didacticas que permitan repensar las practicas de ensefianza de la EA en el marco
de un enfoque critico, interdisciplinario y situado. Con ello se pretende favorecer la
construccion de propuestas formativas que promuevan en los futuros docentes
una mirada reflexiva y comprometida frente a problematicas socioambientales, en
consonancia con los lineamientos de la Ley de Educacion Ambiental Integral (Ley

de EAI)® y del Disefio Curricular vigente.

El contenido especifico se centra en el analisis de los enfoques tradicional y
critico de la EA, su presencia en el curriculo de formacion docente, en el plan de
estudio de la asignatura Didactica de las Ciencias Naturales Il del ISFD N°107 de
la ciudad de Cafiuelas y en los recursos materiales que se utilicen para determinar

sus implicancias en las concepciones de los estudiantes.

En adelante se utilizaran las siguientes siglas: Educacion Ambiental Integral (EAI) ' —Educacion Ambiental Critica (EAC) 2y
Ley de Educacion Ambiental Integral (Ley de EAI) ®



10

La seleccion de esta institucion y de este espacio curricular, no es arbitraria,
sino que responde a su relevancia en la formacién inicial de docentes del nivel
primario, particularmente en un espacio donde se abordan de manera explicita los
contenidos vinculados con la ensefianza de las Ciencias Naturales y la EA. La
asignatura Didactica de las Ciencias Naturales Il constituye un ambito privilegiado
para analizar cémo los lineamientos normativos y curriculares en materia de EA se
traducen o no, en propuestas de ensefianza concretas, dispositivos didacticos y

enfoques pedagdgicos.

Asimismo, el abordaje situado en esta institucion permite recuperar las
concepciones, percepciones y experiencias formativas de los estudiantes del
profesorado, aspecto relevante al considerar que los futuros docentes

reproduciran o resignificaran estos enfoques en sus practicas escolares.

En este sentido, el analisis propuesto se vincula con los antecedentes
revisados a continuacién, si bien, existen investigaciones que abordan Ia
incorporacion curricular de la EA, son escasos los estudios que profundizan en las
concepciones de los estudiantes del profesorado de Educaciéon Primaria y en la

incidencia de los enfoques de ensefianza en su formacion.
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Contextualizacion del estudio

En el presente apartado se abordan antecedentes de investigaciones y
producciones académicas que han indagado sobre EA en la formacién docente.
La revision de estos antecedentes permite contextualizar el problema de estudio y
situar la propuesta en el marco de discusiones actuales en el campo. Si bien la
mayoria de los trabajos examinan la incorporacion curricular de la EA, son
escasos aquellos que profundizan en las concepciones y percepciones de los
estudiantes del profesorado, y aun menos los que articulan la EAC en la formacién
docente del nivel primario. Esta brecha de analisis constituye un vacio relevante y

justifica la pertinencia y el aporte del presente estudio.

Para organizar el abordaje de los antecedentes se identificaron tres
categorias tematicas que permiten establecer relaciones entre los distintos
estudios revisados. Las tematicas que se advierten son: las concepciones de
docentes en torno a la EA, las politicas publicas y los marcos normativos que
regulan su inclusion, las propuestas pedagodgicas y experiencias formativas que

evidencian distintas formas de implementacion de la EAC.

En la tesis de maestria de la Universidad Nacional de Quilmes, Roldan
(2021),aborda la confrontacion entre la concepcion tedrica que los docentes tienen
de la EA y lo que efectivamente ponen en practica dentro del aula, identificar
obstaculos o limitaciones que impiden la correspondencia entre teoria y practica y
reflexionar sobre la praxis docente mediante la autoevaluacion y registros de la

historia profesional.
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La autora de esta tesis argumenta en sus hallazgos que hay una brecha
entre lo que los docentes dicen creer, su concepcion tedrica de la EA, y lo que
verdaderamente realizan en la practica dentro del aula. Muchas veces dichas
practicas son intuitivas, fragmentadas o poco coherentes con la planificacion
sustentada, la transversalidad interdisciplinaria y critica no se integra en las
propuestas. Por ello advierte que la formacién docente debe ser conceptual,
metodoldgica y reflexiva para hacer explicitos los supuestos y criterios de acciones

pedagodgicas sobre EA.

En la metodologia de trabajo de la EA se puede utilizar como estrategia la
investigacion-accion, en su tesis doctoral Iribarren (2017) plantea la problematica
ambiental del Bajo Delta del Parana, una region de humedales con riqueza natural
pero con desafios ecoldgicos, sociales y pedagogicos poco atendidos en las
practicas escolares. Investigd el contexto de la regidn, las practicas docentes, las
condiciones sociales y ambientales del territorio; disefié e implemento dispositivos
formativos para docentes en ejercicio con componentes participativos, reflexivos y
vinculados al contexto. Pudo analizar los aportes o efectos de esos dispositivos
sobre la formacién docente, comparando antes y después y reflexionando en torno

a concepciones ambientales y practicas pedagdgicas.

Las contribuciones de Iribarren (2017) son los dispositivos formativos que
generan transformaciones conceptuales, metodoldégicas y actitudinales en los
docentes participantes respecto del contexto y su ensefianza. A través de ellos se

visibilizan las representaciones del ambiente parcializadas que los docentes tenian
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antes de la intervencion y cdmo se pudieron ir reformulando con la vinculacion con

el contexto, salidas de campo, reflexion critica y dialogo entre saberes.

Siguiendo la misma linea de pensamiento, para Ramirez et al., (2012) la
educacion ambiental, ha atravesado en las ultimas décadas distintas etapas
respecto de sus finalidades, contenidos y modos de interactuar en las aulas. En
Buenos Aires, tal proceso de cambio se profundiza con la aprobacién de los
disefios curriculares en los diferentes niveles del sistema educativo, y en particular
para el Profesorado de Educacién Primaria donde el estudiantado posee una serie
variada de representaciones de la realidad, del conocimiento cientifico; y la
ensefanza que resulta parte de su biografia escolar. Evidentemente, el
aprendizaje por parte de los estudiantes esta estrechamente ligado al modo en
que se organiza el contenido a tratar y se seleccionan las estrategias de
ensenanza. En esta investigacion, se presenta una propuesta de intervencién
innovadora sobre la tematica ambiental, para el tercer afio del Profesorado de
Educacién Primaria. Se elabora una encuesta para indagar las ideas acerca de la
tematica en cuestion y se disefia una propuesta con estrategias orientadas a
deconstruir y decodificar supuestos y creencias, a interpretar y resignificar las
cuestiones ambientales y promover Ila construccion de conocimientos
significativos. Los autores de este trabajo destacan los siguientes hallazgos: tras
la intervencién los estudiantes manejaban mejor los conceptos ambientales que al
inicio, la propuesta ademas permiti®6 que muchos identificaran cuestiones
cientificamente investigables, evidencias, elaboraran conclusiones, lo que ayudo a

resignificar algunos conceptos ambientales.
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En referencia a la importancia de la contextualizacion del territorio, el
trabajo realizado en la Universidad Nacional de Rafaela de Santa Fe, por Clausen
y Gariboldi (2024), promovieron por un lado la educacién ambiental como praxis
transformadora, los contenidos que se desean transmitir y trabajar con los
estudiantes, como asi también el sentido de este saber para ellos y su entorno
directo, entendiendo que es necesario potenciar una EAC que se apoye en los
principios de totalidad, complejidad, interdisciplinariedad y praxis educativa, para
comprender la relacion del hombre con la naturaleza en la sociedad actual. Por
otro lado, cuestionar el alcance y la subjetivacién de las politicas publicas locales
en la practica docente, en materia de medio ambiente desde un enfoque situado, a
partir de lo expresado en la Ley para la implementacién de la Educacion Ambiental
Integral. Sus hallazgos principales evidencian que las ordenanzas o planes
municipales no generan sentido en los estudiantes ni se traducen en practicas
sostenidas, a modo de ejemplo, los estudiantes manifiestan no entender la
finalidad ni el modo de las actividades de separacion de residuos. Las practicas
docentes intencionadas se ven condicionadas con la burocracia y la
institucionalidad lo que desplaza la tarea docente hacia tareas administrativas o
memoristicas. Los docentes, a veces, se apropian de la politica y la reformulan
con trabajos de campo, proyectos interdisciplinarios y debates criticos para darle

sentido al contexto; pero no actuan de manera homogénea.

Sobre las politicas publicas, Gnecco (2016) formé parte de un plan de
investigaciéon que se enmarca dentro del Programa Prioritario de Investigacion 1+D

‘La Argentina rural (siglos XX y XXI). Espacios regionales, transformaciones



15

medioambientales, sujetos sociales y politicas publicas”. La misma aborda la
necesidad de precisar la educacion ambiental como proceso educativo para lograr
la proteccion del medio ambiente. Esto implica comprender la importancia de las
relaciones sociedad-ambiente, de las estrategias y acciones ambientales que
deben implementarse de acuerdo a cada contexto en particular. EI mencionado
proyecto toma como ejes de estudio el espacio local (en este caso la ciudad de
Quilmes en general, y los institutos de formacion docente en particular), los sujetos
sociales (Instituciones educativas, docentes y estudiantes) y las politicas publicas
(provinciales y locales vinculadas a la conformacion del Disefio Curricular para la
Educacién Superior), con el propésito de revisar y analizar los contenidos
curriculares sobre EA que se encuentran explicitamente dentro del Proyecto
Institucional y en el Disefo Curricular para la formacion docente en el nivel
primario. Los principales hallazgos que se pueden identificar son: los marcos
curriculares y los proyectos institucionales incluyen EA, su incorporacién no es
uniforme y varia mucho de instituto a instituto; los contenidos ambientales estan
en los planes pero no se traducen en practicas pedagdgicas concretas y las
politicas publicas no son suficientes, depende mucho de los institutos formadores,

de los recursos, de la actitud docente y de apoyos concretos.

En cuanto a las instituciones formadoras, Amarfil Echegaray y Arias Valle
(2025) realizaron un estudio que analiza la normativa internacional y nacional,
incluida la Ley 27.621 de EAIl en Argentina, para la implementacion de la
sostenibilidad en la educacion superior. A través de un enfoque cualitativo, se

examinan las politicas y estrategias legislativas destinadas a promover la
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sostenibilidad en el ambito educativo, investigativo y de gestién institucional. Los
resultados destacan avances normativos significativos, pero también revelan la
necesidad de un enfoque mas holistico y coherente para una integracién efectiva
de la sostenibilidad en el sistema educativo superior. El estudio enfatiza sobre la
importancia de desarrollar politicas que impulsen la capacitaciéon continua del
personal, la investigacién interdisciplinaria y la colaboracién comunitaria. Estas
recomendaciones buscan fortalecer la capacidad de las instituciones educativas
para enfrentar los desafios del Desarrollo Sostenible, asegurando un compromiso
institucional y normativo solido con la sostenibilidad. Para ellos las instituciones de
educacidn superior han adoptado politicas, estrategias y acciones de
sustentabilidad, pero muchas otras lo hacen de forma fragmentada, parcial o con
falta de coherencia institucional. El estudio resalta que no basta con incorporar la
sostenibilidad en algunos cursos o proyectos aislados; se requiere una integracion
sistematica en la docencia, en la gestion institucional y en la investigacion para
que sea algo estructural. La capacitacion, la interdisciplinariedad y la colaboracién
comunitaria: se ven como elementos claves que no estan consolidados y que se

deben fortalecer.

El enfoque holistico de la EA implica concebir el ambiente como un sistema
complejo, dinamico e interdependiente, donde la naturaleza, sociedad, cultura,
economia y politica se entrelazan. Para Bernardelli (2024), la EA es un tema
transversal que tiene su origen en la crisis ambiental que empieza a evidenciarse
en la década del 60. A través de los afos, se han originado distintas corrientes

pedagdgicas como la conservacionista, la ambientalista y la critica, las cuales se
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corresponden con diferentes intereses politicos, econémicos e ideoldgicos en el
devenir de la historia. Sin embargo, todas conviven en la actualidad, lo que se
traduce en variadas practicas educativas que se dan en las instituciones
escolares. En nuestro pais, la Ley de EAIl 27.621 (2021) propone para la
ensefanza de las problematicas ambientales la Pedagogia del conflicto ambiental,
un enfoque politico, pedagdgico y critico que promueve la comprension de los
conflictos ambientales, en y desde los territorios y ofrece un andamio desde el cual
acercarnos a la complejidad ambiental. Abordar la EA desde este marco
epistemoldgico requiere la puesta en marcha de estrategias de ensefianza y de
aprendizaje constructivistas y reflexivas, como lo son los proyectos
interdisciplinarios de intervencion, los cuales permiten acercar las problematicas
ambientales a la escuela promoviendo en los alumnos un aprendizaje significativo
y reflexivo, pero a su vez tensionando la estructura curricular fragmentada del nivel

medio.

Puntualizando el enfoque holistico, Nufiez (2023) explica que en el campo
de la educacién formal se recomienda que los programas educativos traten de
forma transversal la cuestion ambiental y estén cuidadosamente dirigidos hacia las
necesidades locales de los destinatarios. El objetivo de este trabajo fue indagar
sobre el abordaje de la dimension ambiental en los profesorados de educacion
secundaria que se brindan como oferta académica en el Departamento de
Eldorado (Misiones). Este Departamento cuenta con los Profesorados de
Matematica, Lengua, Tecnologia y Ciencias Biologicas. Para ello se exploraron los

contenidos del trayecto formativo de los profesorados e identificO que los
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lineamientos curriculares de los cuatro profesorados son abiertos y flexibles a los
principios que menciona la Ley Nacional de EAI. Luego, a través de una encuesta
se indago sobre las concepciones de ambiente que prevalecen entre los docentes
consultados y su relacion con las practicas educativas. Se distingue
principalmente la concepcién de ambiente sistémica y antropocéntrica, aunque los
encuestados también valoran la preservacion de la naturaleza por su valor
intrinseco. En asociacién a las concepciones que prevalecen, las estrategias
didacticas mas utilizadas son las que permiten reflexionar sobre problematicas
ambientales y conservacion de la naturaleza. Por ultimo, se identificaron las
potencialidades y limitantes para el abordaje transversal de la EA en los
profesorados. Se observa que a pesar de que la mayoria de los docentes lo
consideran de su interés, es necesario fortalecer el abordaje ambiental desde lo
interdisciplinar y transdisciplinar. La transdisciplina es una estrategia de
investigacion y un enfoque de pensamiento que busca trascender los limites de las
disciplinas individuales para abordar problemas complejos desde multiples
perspectivas, con el fin de generar nuevo conocimiento y transformacién social.
Esto requeria trabajar en equipo con docentes de diversos campos disciplinares,
investigadores, organizaciones civiles y lideres comunitarios, para generar un
proceso de cambio cultural hacia una sociedad mas sostenible y consciente del

ambiente.

Para Ramirez et al. (2024), la ensefanza de la salud y la educacién
ambiental integral en el ambito escolar es fundamental para promover habitos

saludables y una conciencia de cuidado ambiental en los nifios. El proyecto de
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extension "Salud y EAIl en la Escuela" (Programa Unne + Salud Exactas,
FaCENA-UNNE), abord6 la tematica desde una perspectiva interdisciplinaria,
reconociendo la complejidad de los aspectos que intervienen en la construccion de
ambientes escolares saludables. En este sentido, histéricamente, la ensefanza
sobre el ambiente fue mayormente entendida como un contenido especifico de las
Ciencias Naturales; en la actualidad, se reconoce que la integralidad que surge del
vinculo entre diferentes disciplinas, saberes y practicas permite la construccion de
un abordaje pedagdgico que aporta herramientas para comprender y analizar lo
ambiental desde la complejidad. De este modo se generd un didlogo de saberes
entre los docentes y estudiantes de las carreras de Profesorado de la
FaCENA-UNNE que se tradujo en una propuesta superadora de la vision
fragmentada de la construccién del conocimiento y que apostdé a modos mas
complejos de ver y conocer al mundo. La participacion activa de la comunidad
educativa y la colaboracion entre diferentes actores fueron fundamentales para
lograr un impacto real en la salud y el bienestar de los estudiantes y su entorno. La
integracion de las diferentes disciplinas se logré a través de actividades que
requerian la aplicacion conjunta de conocimientos y habilidades de diversas areas.
Por ejemplo, la clasificacidon de residuos implicaba reconocer los materiales
(Quimica), comprender su proceso de transformacion (Fisica) y analizar su
impacto en el ambiente (Biologia). Ademas, las actividades que contemplaban, por
ejemplo, la lectura de cuentos o el anadlisis de datos fomentaban la comprension
lectora y el pensamiento critico, habilidades transversales a todas las disciplinas.
El enfoque interdisciplinario permitio una comprensién mas profunda y significativa

de los contenidos, y contribuy6 a la formacidn integral de los estudiantes.
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Para Dumrauf y Cordero (2020), analizan las caracteristicas y los
fundamentos de un enfoque de formacion docente continua en Educacion en
Ciencias Naturales, Ambiental y en Salud a partir de una experiencia elaborada
durante tres afios con docentes de distintos niveles educativos. Se analiza como y
en base a qué fundamentos se desarrollé un proceso de formacion e investigacion
participativa que aportd a la transformacion de practicas de ensefianza. El enfoque
permitié articular la investigacion educativa con la realidad escolar a través de la
produccion conjunta de conocimientos. Promovié cambios en las practicas
docentes respecto de la lectura de lo real y las relaciones sociales al estimular la
construccion y analisis colectivos de propuestas y la participacion estudiantil.
Finalmente, fue valorado el papel de la praxis a través de la produccién de
acciones exploratorias. Los cambios logrados se orientaron a transformar la

realidad educativa desde una intencionalidad emancipatoria.

Entonces, la intencionalidad emancipatoria promueve la autonomia, la
conciencia critica y la participacion en la vida social, constituyéndose como un
horizonte formativo central de la EAC. Es necesario interrogar qué enfoques de
ensefianza de la EA predominan efectivamente en los espacios de formacion
docente puesto que de ellos dependen las posibilidades de favorecer o limitar

dichos procesos formativos.

En funcion de todo lo expuesto y otorgando el valor social que la EAC
posee en las comunidades actuales surge la siguiente pregunta que guia y

problematiza este estudio:
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¢Como influye el enfoque tradicional de la ensefianza de la Educacién
Ambiental en la asignatura Didactica de las Ciencias Naturales |l del profesorado
de Educacion Primaria del ISFD N°107 de Cafiuelas en el ciclo lectivo 2025 en

comparacion con la EAC propuesta por la Ley de EAI?

Objetivos

Objetivo General

Indagar la influencia del enfoque tradicional de la EA en el proceso de
ensefanza de la asignatura Didactica de las Ciencias Naturales Il del Profesorado
de Educacion Primaria, en relacion con la EAC propuesta por la Ley de EAIl y del

Disefio Curricular.

Objetivos Especificos

-Relevar las concepciones y percepciones de los estudiantes del
Profesorado de Educacion Primaria respecto del enfoque de la ensefianza de la

EA.

-ldentificar las caracteristicas del enfoque de la ensefianza de la EA segun

la Ley de EAIl y el Disefio Curricular para el Profesorado de Educacion Primaria.

-Analizar cdmo se plantea la incorporacién de la EAC en el plan de estudio
de la asignatura Didactica de las Ciencias Naturales Il y los recursos materiales

utilizados para su ensefianza.

Perspectiva tedrica y normativa del estudio
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Para poder analizar la incidencia de los enfoques de ensehanza de la EA
en la formacion docente, se debe situar el problema de investigacién en un
entramado tedrico y normativo que permita comprender los sentidos, alcances y

orientaciones que adquiere la EA en el contexto educativo actual.

El siguiente marco teodrico permite contextualizar este estudio dentro del
marco legal y normativo oficial, proporciona sustento y orienta a la reflexion sobre

los desafios reales en la sociedad actual y en la formacion de futuros docentes.

El analisis se realizara en el marco de la puesta en practica de la Ley de
Educaciéon Ambiental Integral N°27621 (EAI), que establece una educacién que
incorpora el conocimiento cientifico con la reflexion critica sobre las problematicas
socioambientales y del Disefio Curricular para la Educaciéon Primaria (Direccién
General de Cultura y Educacién de la provincia de Buenos Aires [DGCyE], 2018)
que promueve una formacion interdisciplinaria y refuerza la idea de que las
instituciones educativas desarrollen la educacién ambiental promoviendo en los
estudiantes valores, comportamientos y actitudes favorables al ambiente

necesarios para lograr un desarrollo sustentable y una mejor calidad de vida.

La Ley de Educacién Ambiental Integral N°27621 (2021), tiene el objetivo
de formar ciudadanos comprometidos con la sostenibilidad y el cuidado del medio
ambiente, establece que la educacion debe integrarse en todos los niveles y
modalidades del sistema educativo. Ademas, establece que la educacion debe ser
contextualizada, lo que implica relacionar los contenidos educativos con la realidad
social y ambiental de los estudiantes. Este principio también se refleja en el

Disefio Curricular, que apunta hacia la participacion responsable de los
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estudiantes frente a problemas locales y también de indole global. La Ley de EAI
establece que la EA es un derecho y una politica publica nacional, permanente,
transversal e integral mediada por instrumentos como la Estrategia Nacional de
Educacién Ambiental Integral (ENAI) y las Estrategias Jurisdiccionales de

Educacion Ambiental Integral (EJEAI).

En un nivel normativo superior, que sienta las bases juridicas de las
politicas ambientales de nuestro pais, la Constitucion Nacional en su articulo N°41
reconoce el derecho a un ambiente sano y establece que las autoridades deben
garantizar la informacién y educacion ambientales. Con la Ley General del
Ambiente N°25.675 (2002) también se plantea la educacién ambiental como

objetivo clave dentro de la politica ambiental nacional.

Posteriormente la Ley de Educaciéon Nacional N°26.206 (2006), establece
en el articulo 89, la necesidad de proveer la educacion ambiental en todos los

niveles y modalidades del sistema educativo nacional.

Los primeros impulsos curriculares y sociales se dieron en los afos
noventa, la educacién ambiental circulaba transversalmente en curriculos oficiales;
pero fue con la Ley General del Ambiente y con la publicacion en junio de 2002 del
“Manifiesto por la vida, por una ética para la sustentabilidad” que se marcé un
punto de inflexion para la educacion ambiental en ambitos pedagdgicos. Dicho
documento se realizé por un convenio entre la Universidad del Comahue y la

Confederacion de Trabajadores de la Educacién Argentina (CTERA).
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En continuidad con este marco normativo que asigna al Estado un rol
central en la garantia del derecho a un ambiente sano y en la promocion de la EA,
la Ley Yolanda N°27.592 (2020) obliga a que los funcionarios publicos reciban
capacitaciéon en educacion ambiental con perspectiva de desarrollo sostenible,
incluyendo cambio climatico. Dicha ley se llama asi en homenaje a Yolanda Ortiz
que fue la primera Secretaria de Recursos Naturales y Ambiente Humano de la
Nacién Argentina en 1973, durante el tercer gobierno de Juan Domingo Peron.
Fue la primera mujer latinoamericana en ocupar un cargo de gestién ambiental, se

destaco por vincular la proteccion ambiental con la justicia social y la salud.

Si bien el entramado normativo analizado establece principios, finalidades
y responsabilidades claras en relacién con la EA, su implementacion efectiva en
los espacios educativos no resulta automatica ni homogénea. La concrecién de
estos lineamientos en las practicas de ensefianza depende, en gran medida, de
los enfoques pedagdgicos que orientan la accion docente y de las concepciones
de educacion y ambiente que los sustentan. Se necesita entonces, analizar los
distintos enfoques de la EA para comprender su incidencia en el abordaje de las

problematicas ambientales en el ambito educativo.

El enfoque tradicional de la educacién, caracterizado por la transmision
unidireccional de conocimientos y una visién enciclopedista, ha sido criticado por
limitar el desarrollo del pensamiento critico y la comprension contextual de los
saberes (Pozo et al., 2006). Desde esta perspectiva, el aprendizaje se reduce a la
mera acumulacion de informacion, sin promover la reflexion, el cuestionamiento ni

la aplicacién practica de los conceptos.
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En esta misma linea critica, Bonil y Pujol (2011) profundizan en las
consecuencias de este enfoque al sefalar que la falta de problematizacién en las
propuestas didacticas conduce a practicas fragmentadas, con escasa articulacion

entre teoria y practica.

En contraposicion, existe un enfoque que busca desarrollar el pensamiento
critico, segun Gonzalez Gaudiano (2005), la EAC se basa en una vision critica y
contextualizada del medio ambiente, promoviendo la capacidad de los ciudadanos

para analizar y transformar las problematicas socioambientales.

Moreno Sierra y Martinez Pérez (2002) fundamentan la EAC en principios
de totalidad y complejidad, interdisciplinariedad y praxis educativa, destacando la
necesidad de superar la fragmentacion del saber. Esto genera contrastes con el
enfoque tradicional que tiende a transmitir conocimientos descontextualizados y
exige repensar las estrategias de ensefianza como acciones intencionadas y
situadas que implementa el o la docente con el fin de favorecer el aprendizaje

significativo y critico.

Para Brailovsky (2023), en el marco de la EAC, las estrategias mas
relevantes incluyen: el estudio de casos, las estrategias de indagacion, el trabajo
de campo, los debates argumentativos, los proyectos interdisciplinarios y las
salidas educativas vinculadas al territorio. Estas propuestas cobran sentido en
tanto promueven el analisis critico de conflictos ambientales reales, con la
participacion activa de los estudiantes, lo que favorece la argumentacion ética y el

compromiso ciudadano.
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Asimismo, Nievas y Gil (2024) sostienen que la EAI se integra a través de
los Proyectos Educativos Institucionales (PEI) y que la estrategia mas frecuente

son las salidas de campo y actividades al aire libre.

Las estrategias de indagacion y trabajos de campo favorecen la
observacion directa y el andlisis reflexivo. Ottogalli y Bermudez (2023) explicaron
cdmo se ensena biodiversidad en la formacién docente en Argentina y otros
paises de Latinoamérica y enfatizan la necesidad de formar docentes que integren

el conocimiento cientifico con la comprensién de contextos socioambientales.

Materiales y Métodos

La presente investigacion se inscribe en un enfoque cualitativo de tipo
interpretativo, orientado a comprender los significados, percepciones y
concepciones que las estudiantes del Profesorado de Educacion Primaria del
ISFD N°107 de Cafuelas construyen en torno a la EA y su relacion con la EAC.
Este enfoque permite abordar la realidad educativa como una construccion social
situada, recuperando la perspectiva de los sujetos involucrados y el contexto
institucional en el que se desarrollan las practicas formativas. Hernandez
Sampieri et al. (2014), sostienen que la realidad social es una construccion
subjetiva, elaborada por los sujetos en interaccion. Debido a esto, la investigacion
se centra en comprender cdémo el enfoque tradicional de la EA influye en la

incorporacion de la EAC en la formacion docente del nivel primario.

Para la recoleccion de datos se utilizd6 una entrevista semiestructurada

individual, orientada a relevar trayectorias formativas, experiencias y percepciones
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de las estudiantes en relacion a la EA; dos grupos de discusién, conformados con
el proposito de analizar de manera colectiva la Ley de EAlI N° 27.621 y el Disefio
Curricular para la Educacién Primaria (DGCyE, 2018); y el anélisis documental del
programa de la asignatura Didactica de las Ciencias Naturales Il y de los recursos

materiales y didacticos utilizados en el espacio curricular.

Para el analisis de los datos se recurrio a la técnica de analisis de contenido
tematico, que incluyéd una primera etapa de codificaciébn abierta para la
identificacion de categorias emergentes y una posterior categorizacion axial,
orientada a establecer relaciones entre dichas categorias. Se realizd una
triangulacion de fuentes y técnicas, integrando la informacion proveniente de las
entrevistas, los grupos de discusion y los documentos analizados, con el fin de

fortalecer la validez del estudio.

La muestra estuvo conformada por diez estudiantes voluntarias de tercer
ano seleccionadas mediante un muestreo no probabilistico por conveniencia. Se
garantizod el consentimiento informado, el anonimato y la confidencialidad de la

informacion.

Para la produccion de datos se utilizd una entrevista semiestructurada
individual y escrita, orientada a relevar trayectorias formativas, experiencias en
EA, percepciones sobre el enfoque de ensefanza y valoraciones sobre los
aprendizajes significativos para la futura practica docente. La entrevista
semiestructurada favorece la flexibilidad para explorar elementos relevantes
durante el dialogo y los grupos de discusién, captan dimensiones colectivas del

discurso, como acuerdos, significados compartidos y contrastes entre los
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participantes. (Hernandez Sampieri et al., 2014). Esto resulta valioso para
comprender como se construyen colectivamente las percepciones sobre el

enfoque tradicional de la EAl y la EAC.

Se conformaron dos grupos de discusion al azar formados por cinco
alumnas, el grupo 1 realizé el analisis de la Ley de EAI y el grupo 2 realiz6 el
analisis del Disefio Curricular para la Educacion Primaria. Ambos grupos
respondieron una guia de preguntas y luego la puesta en comun para identificar
convergencias y divergencias. Por ultimo, dichos grupos realizaron el analisis del
programa de la asignatura Didactica de las Ciencias Naturales Il y los recursos
materiales y didacticos utilizados. Esta organizacion permitio vincular el estudio de
la normativa con los contenidos y enfoques trabajados en la asignatura Didactica
de las Ciencias Naturales IlI, favoreciendo la reflexién critica sobre cémo dichos
lineamientos se traducen en propuestas de ensefanza concretas de EA en el nivel

primario.

El examen de la informacién se realiz6 mediante un andlisis de contenido
tematico, con una primera codificacion abierta para identificar categorias
emergentes y una posterior categorizacion axial para establecer relaciones entre
ellas. Los datos fueron organizados en una matriz integrada, que permitio
triangular informacion proveniente de las entrevistas, los grupos de discusion y los

documentos analizados.

Las categorias iniciales se vincularon con la concepcion de ambiente,
finalidades formativas, enfoque de ensefianza, dispositivos didacticos vy

articulacion entre normativa y practica. A partir del analisis, emergieron ademas
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categorias transversales que permitieron interpretar tensiones y coherencias entre

los enfoques tradicional y critico.

Dicho analisis se desarroll6 desde una logica inductiva, segun Hernandez
Sampieri et al., (2014), esto permite que las categorias emerjan progresivamente
a partir de los datos, en lugar de ser impuestas a priori. Ademas, la validez del
mismo se fortaleci6 mediante la triangulacion de fuentes y técnicas y la saturacion

de categorias emergentes.

Resultados

El examen de los datos de las entrevistas semiestructuradas, los grupos de
discusion y el analisis documental, enlistados en el Anexo 4, permitio identificar
diferencias y coincidencias en las concepciones y practicas vinculadas con la EA,
tanto desde la mirada de las estudiantes del Profesorado de Educacién Primaria
del ISFD N°107 de Cafuelas como desde los documentos analizados;
presentando los resultados organizados segun las técnicas e instrumentos

utilizados.

Del andlisis de las entrevistas semiestructuradas realizadas a las
estudiantes emergen concepciones y experiencias formativas vinculadas
mayormente a un enfoque tradicional de la EA. Varias estudiantes describen
trayectorias educativas centradas en contenidos aislados, tales como
contaminacion, reciclaje o cuidado del ambiente, con escasa problematizacién
social, politica o territorial. Estas concepciones dan cuenta de un concepto

predominantemente naturalista y fragmentado del ambiente.
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En relacion con el enfoque de ensefianza, las entrevistas evidencian la
recurrencia de practicas centradas en la transmision de contenidos, la
memorizacion y la resolucion de actividades descontextualizadas, caracteristicas
propias del enfoque tradicional. Las estudiantes reconocen que este tipo de
propuestas limita la reflexién critica y la comprensién de la complejidad de las
problematicas socio-ambientales, asi como la posibilidad de vincular los
contenidos con situaciones reales y significativas para su futura practica docente

(ver Anexo 1).

Por su parte, algunas alumnas entrevistadas valoran experiencias
puntuales en las que se promovid la observacién del entorno, el analisis de
problematicas actuales o el trabajo con situaciones concretas, sefialandolas como
aprendizajes significativos, aunque reconocen que dichas experiencias no

constituyen la modalidad predominante.

Con respecto al analisis de la Ley de EAI N° 27.621 realizado en el marco
del grupo de discusién 1, permitié identificar una concepcion de ambiente
entendida como una construccion social y natural, atravesada por relaciones de
interdependencia entre sociedad y naturaleza. La Ley promueve una EAI de
caracter transversal, participativo, critico y contextualizado, orientada a la
formacion de una ciudadania critica y comprometida con la resolucién de

problematicas socio-ambientales.

Las estudiantes reconocen que la normativa plantea finalidades formativas
que exceden la mera concientizacion ambiental, al proponer el analisis de

conflictos socio-ambientales, la participacidn activa y el compromiso ciudadano.
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Sin embargo, en sus intervenciones aparece una apropiacién parcial de estos
principios, ya que, si bien identifican el enfoque critico en el plano discursivo,
manifiestan dificultades para llevar a cabo propuestas didacticas concretas (ver

Anexo 2).

El grupo de discusion 2, encargado del andlisis del Disefio Curricular para
la Educacién Primaria, identifica una concepcion de ambiente mas compleja,
entendida como una construccion social atravesada por dimensiones historicas,
culturales y politicas. El Disefio Curricular es reconocido como un documento que
promueve un enfoque problematizador e interdisciplinario, con finalidades
orientadas a la formacion ciudadana, el desarrollo del pensamiento critico y la

comprensioén de la relacidon sociedad-ambiente.

Las estudiantes destacan la coherencia entre los lineamientos del Disefo
Curricular y los principios de la Educacion Ambiental critica, especialmente en lo
referido a la contextualizacion de los contenidos, la participacion activa de los
estudiantes y el uso de estrategias indagatorias. A diferencia del analisis de la Ley,
en este caso se observa una mayor apropiacion conceptual de los principios
normativos, aunque persisten interrogantes respecto de su implementacion

efectiva en las practicas aulicas.

El analisis del programa de la asignatura Didactica de las Ciencias
Naturales Il y de los recursos materiales utilizados permitio identificar la
coexistencia de estrategias didacticas asociadas a diferentes enfoques de
ensefianza. Las estudiantes reconocen la presencia de dispositivos tradicionales,

tales como guias de actividades, cuestionarios, lecturas y mapas conceptuales
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pero también identifican propuestas mas cercanas al enfoque critico e indagatorio,
como situaciones problematicas, observacion del entorno, investigaciones vy

actividades de laboratorio.

El grupo 1 sefala una articulaciéon conceptual parcial entre el programa de
la asignatura y los lineamientos de la Ley de EAI, mientras que el grupo 2
reconoce una mayor coherencia entre el enfoque declarado del programa vy los
principios de la EAC y del Disefio Curricular. Esta heterogeneidad metodoldgica
pone de manifiesto tensiones entre el enfoque normativo prescripto y las practicas
efectivamente desarrolladas, evidenciando una implementacién desigual de los

principios de la EAI en la formacién docente.

El analisis integrado de la informacion proveniente de las entrevistas, los
grupos de discusién y el analisis documental permitié identificar un conjunto de
categorias transversales que atraviesan los distintos instrumentos y fuentes de
datos . Estas categorias no emergen de un unico dispositivo, sino que se
construyen a partir de la triangulacion de datos, posibilitando una comprension

mas compleja de los enfoques de ensefanza de la EA en la formacién docente.

Entre las categorias transversales identificadas se encuentran: la
concepcion de ambiente, las finalidades formativas, el enfoque de ensefanza, los
dispositivos didacticos y la articulacion entre normativa y practica. Las categorias
mencionadas permiten dar cuenta de regularidades y tensiones entre los marcos

normativos prescritos y las practicas formativas efectivamente desarrolladas.
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También emergen categorias de segundo orden vinculadas a la persistencia
del enfoque tradicional, la coexistencia de enfoques pedagdgicos tradicionales y
criticos, y la apropiacién parcial de la normativa ambiental por parte de las
estudiantes. Estas categorias evidencian la presencia de proceso formativos
heterogéneos, en los que conviven concepciones fragmentadas y naturalistas del

ambiente con intentos incipientes de abordajes criticos integradores.

La sistematizacion de estas categorias se realizd mediante una matriz
integrada que permitid organizar datos, establecer relaciones entre categorias y
subcategorias, y fortalecer la validez del estudio a través de la triangulacién de
fuentes y técnicas (ver Anexo 3). Esta integracion de resultados constituye la base

analitica sobre la cual se desarroll6 la discusion.

Discusién

Los resultados obtenidos permiten confirmar la persistencia de tensiones
estructurales entre los marcos normativos que promueven una EAI con enfoque
critico y las practicas reales que se desarrollan en la formacion docente. Tal como
sefalan Roldan (2021) y Gnecco (2016), existe una brecha significativa entre las
concepciones declaradas y las practicas efectivamente implementadas en las
instituciones formadoras. Esta distancia se evidencia en las unidades de analisis
donde predominan concepciones naturalistas, fragmentadas o instrumentalizadas
del ambiente, asociadas a enfoques tradicionales centrados en la transmisién de

contenidos y memorizacion.
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La persistencia de este enfoque tradicional coincide con los planteos de
Pozo et al. (2006) y Bonil y Pujol (2011), quienes advierten que la ensefanza
fragmentada limita la construccion de aprendizajes significativos y dificulta la
problematizacién del conocimiento cientifico en relacién con la realidad social. En
las entrevistas analizadas, varias estudiantes relatan experiencias educativas
centradas en contenidos aislados como reciclaje o contaminacién, sin una
articulacion con dimensiones sociales, politicas o territoriales, lo que refuerza una

concepcion reduccionista del ambiente.

Sin embargo, los resultados también muestran indicios de transformacion
pedagodgica. Algunas unidades y especialmente el grupo 2 evidencian
concepciones mas complejas del ambiente como construccion social e histdrica,
en consonancia con los principios de totalidad, complejidad e interdisciplinariedad
propuestos por Moreno Sierra y Martinez Pérez (2002) y Bernardelli (2024). Esta
coexistencia de enfoques hibridos confirma lo planteado por Dumrauf y Cordero
(2020), quienes describen los procesos de transicién pedagdgica como escenarios

donde conviven practicas tradicionales con intentos de innovacion critica.

El analisis del programa de la asignatura y de los dispositivos didacticos
revela una diversidad de estrategias que oscilan entre propuestas mas
tradicionales (guias, cuestionarios, mapas conceptuales) y otras mas cercanas a
la EAC (situaciones problematicas, observacion del entorno, investigacion,
trabajos de laboratorio). Esta heterogeneidad metodolégica refleja una
implementacion parcial de los lineamientos normativos, situacion también

observada por Clausen y Gariboldi (2024) y Amarfil Echegaray y Arias Valle
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(2025), quienes destacan que las politicas educativas suelen ser apropiadas de

manera desigual por las instituciones.

Las estrategias indagatorias y contextualizadas identificadas coinciden con
las propuestas de Brailovsky (2023), Nievas y Gil (2024) y Ottogalli y Bermudez
(2023), quienes sostienen que el trabajo con problematicas reales favorece la
construccion de pensamiento critico, el compromiso ciudadano y la integracion
interdisciplinaria. No obstante, los datos muestran que estas practicas aun no
logran consolidarse de manera sistematica, debido a limitaciones institucionales,

tiempos curriculares y formatos de evaluacion tradicionales.

Asimismo, la distancia entre normativa y practica confirma los planteos de
Nunez (2023) y Ramirez et al. (2012), quienes sefialan que la transversalidad de
la EA requiere procesos institucionales sostenidos, trabajo colaborativo y
formacién docente continua. La débil apropiacion critica de la normativa por parte
de las estudiantes sugiere que el conocimiento de la Ley de EAI no siempre se
traduce en una resignificaciéon pedagodgica profunda, sino que muchas veces

permanece en un nivel declarativo.

En este sentido, la emergencia de categorias como “tension
normativa-practica”, “persistencia del enfoque tradicional” y “coexistencia de
enfoques hibridos” permite interpretar que el desafio no radica unicamente en la
existencia de marcos legales, sino en los procesos de mediacion pedagogica,
institucional y cultural que posibilitan o limitan su implementacion efectiva. La
formacion docente aparece asi como un espacio estratégico para promover

procesos reflexivos que permitan cuestionar las propias concepciones de
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ensefanza y ambiente, en linea con la perspectiva emancipadora (Gonzalez
Gaudiano, 2005). En didlogo con dicha perspectiva, se evidencio la persistencia
de rasgos propios del enfoque tradicional, vinculados principalmente a la
transmision de contenidos y a una comprension fragmentada de las problematicas
ambientales, que conviven con intentos incipientes de abordajes reflexivos e
integradores. Esta coexistencia de enfoques hibridos da cuenta de procesos de
transicién en la formacion docente, donde las estudiantes reconocen los principios
de la EAC, pero presentan dificultades para apropiarse de ellos de manera situada

y operativa.

Conclusiones

El presente estudio permitié analizar como el enfoque tradicional de la EA
continua influyendo en la formacién docente, a pesar de la existencia de un marco
normativo que promueve una EAI con perspectiva critica, transversal e
interdisciplinaria. Los resultados evidencian que las concepciones de ambiente y
las practicas pedagogicas de las estudiantes se encuentran atravesadas por una
coexistencia de modelos, donde persisten rasgos tradicionales junto con

incipientes procesos de transformacion hacia enfoques mas criticos.

Las categorias emergentes permiten comprender que las principales
tensiones no se explican unicamente por la ausencia de lineamientos normativos o
curriculares, sino por la complejidad de los procesos de implementacion
institucional, las culturas escolares arraigadas y las trayectorias formativas previas
de las estudiantes. La fragmentacion entre teoria y practica, la baja

problematizacion de los contenidos y la limitada apropiacion critica de la normativa
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constituyen obstaculos para la consolidacibn de una EA verdaderamente

transformadora.

También se identifican potencialidades relevantes: la presencia de
estrategias indagatorias, el reconocimiento de la dimensidon social y politica del
ambiente en algunos discursos estudiantiles, y la valoracion de practicas
participativas y contextualizadas. Estas evidencias permiten afirmar que existen
condiciones favorables para fortalecer la incorporacion de la EAC, siempre que se
consoliden dispositivos formativos sistematicos que articulen reflexion tedrica,

practica pedagodgica y analisis critico del contexto.

En este sentido, la formacion docente adquiere un rol central como espacio
de construccion de subjetividades pedagdgicas comprometidas con la justicia
ambiental y la ciudadania critica. Resulta necesario promover instancias
formativas que habiliten el cuestionamiento de los enfoques tradicionales, el
analisis de conflictos socioambientales reales, el trabajo interdisciplinario y la
participacion activa de los estudiantes en procesos de indagacion y accion

educativa.

En este marco, la consolidacion de una EAC en la formacién docente no
puede pensarse como una intervencion aislada ni circunscrita a espacios
curriculares especificos, sino como un proceso formativo sostenido en el tiempo.
La complejidad de las problematicas socioambientales demanda avanzar hacia
enfoques transdisciplinares que permitan articular saberes cientificos,
pedagogicos, sociales y territoriales, superando la fragmentacion disciplinar aun

presente en muchas practicas formativas. Esta perspectiva resulta especialmente
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significativa cuando se orienta por una intencionalidad emancipatoria, entendida
como la formacion de docentes capaces de problematizar criticamente la realidad,
cuestionar las relaciones de poder que atraviesan los conflictos socioambientales
y participar activamente en la construccién de alternativas pedagdgicas y sociales

relevantes.

Finalmente, este trabajo aporta evidencias empiricas que permiten
visibilizar las tensiones y posibilidades existentes en la implementacién de la EAC
en la formacion docente, constituyendo un insumo importante para futuras
investigaciones y para el disefio de politicas educativas y propuestas curriculares

que profundicen una EA situada, critica y transformadora.
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Anexos

Anexo 1. Entrevista aplicada a los estudiantes.

Esta entrevista forma parte de una investigacion sobre la ensefianza
de la Educaciéon Ambiental en la formacion docente de nivel primario, para

la Licenciatura en la Ensefianza de las Ciencias Bioldgicas de la UNLZ.

Me interesa conocer sus experiencias y opiniones sobre como se

ensena el tema del ambiente dentro de las clases de Ciencias Naturales.

No hay respuestas correctas o incorrectas, todo lo que diga sera

confidencial y usado con fines académicos. jMuchas gracias por participar!

1-4,Como describiria su experiencia en Educacion ambiental a lo

largo de su trayectoria en el Profesorado de Educacion Primaria?

2-; Qué caracteristicas reconoce en las clases de Ciencias Naturales
que corresponden a un enfoque mas tradicional, durante el abordaje del

tema Educacion Ambiental?

3-¢,Qué efectos cree que tiene ese enfoque en su aprendizaje?

4-;Como se abordan los temas o actividades relacionados con

problematicas ambientales actuales en sus clases de Ciencias Naturales?

5-;Qué aprendizajes o experiencias considera mas significativos
para su futura practica docente en relacién con las clases de Ciencias

Naturales cuando se desarrolla el tema Educacion Ambiental?



44

6-Puede sugerir alguna otra pregunta o tema que considere

relevante y que no haya sido abordado en esta entrevista.



UNIDA | EXPERIENCIA | EMFOOQUE EFECTOSDEL | ABORDAIE DE APRENDIZAIES | APORTERTEM
O DE EN EA TRADICIONALEN ENFOOUE EN | PROBLEMATICAS | SIGNIFICATIVOS | A3
ANALIS CIENCIAS EL AMBIENTALES RARA LA EMERGENTES
15 NATURALES APRENDIZAJE | ACTUALES PRACTICA
DOCENTE
ALUM- | EXPERIENCIA | SERECONOCEUN ESTE SEMALA QUE CONSIDERA FROPONE
MA A IRREGULARY | ENFOQUE ENFOQUE ACTUALMENTE SIGMIFICATIVG INCORPORAR
FRAGMEMTA | TRADICIONAL, LIMITA LA LOS TEMAS SE COMPRENDER UMNA
DA, LA EA CEMTRADO EM LA COMPRENSIO | ABORDAN DE QUE LA PREGUNTA
APARECE EM TRANSMISION DEL M CRITICA Y FORMA WMAS EDU CACION SOBRE COMO
ALGUNAS COMOCIMIENTO, PROFUNDA CONTEXTUALIZA | AMBIENTALNO | EL
WMATERIAS, COM UN DOCENTE DELOS DA ATRAVESDE | SEREDUCEA PROFESORADO
SIN ACTIVO Y UN PROBLEMAS | PROYECTOSQUE | TRANSMITIR TRANSWITE LA
PROFUNDIDA | ALUMMND PASIVO. AWBIENTALE | SE VINCULAMN CONTENIDOS, EA DE FORMA
D NI LOS CONTENIDOS SE | 5.9 BIEN CON L& SIMO QUE TRANSVERSAL,
ARTICULACIO | PRESEMTAN PERMITE REALIDAD IMPLICA LA LD QUE
M. DESCONTEXTUALIZA | ACCEDER A SOCIAL LOCAL, RESPONSABRILID | EVIDENCIA
PREDOMINA | DOS, ALEJADOS DEL INFORMACIO | UTILZANDO ADDOCENTE DE | UNA
UN COMTEXTO SOCIALY | N, WO NOTICIAS, FORMAR PRECCURACIO
TRATAMIENT | CULTURAL, CON FAVORECEEL | DOCUMENTACKD | CIUDADAMOS N POR LA
0 DESDE LA FOCD EN DESARROLLD | WY CRITICOSY INTEGRACIOM
TRANSMISIO | CONCEPTOS DE PROMOVIENDO REFLEXIVOS, CURRICULAR
N DE CIENTIFICOS SIN ACTITUDES ELTRABAIQ EN CAPACESDE DELA
CONTENIDOS, | VINCULD CON LA RESPONSABL | GRUPO, EL COMPRENDERY | EDUCACION
EL CUIDADC VIDA COTIDIANA M ES NI DEBATE Y LA ACTUAR SOBRE | AMBIENTAL.
DEL PARTICIPACION CAPACIDADE | PROBLEMATIZAC! | SU ENTORMO.
AMBIENTEY | COMUMITARIA. S CRITICAS, ON
L& NECESARIAS
CLASIFICAQC PARA
N DE FORMAR
RESIDUOS. CIUDADANDS
REFLEXIVOS.
ALUM- | DURBNTESU | DESCRIBEEL CONSIDERA SENALA QUE EN DESTACA COMO | RECONOCE
NA B TRAYECTORIA | ENFOQUE QUE ESTE CsMsll S5E BUSCA | APRENDIZAJE QUE SE LLEWA,
EN EL TRADICIONAL COMO | ENFOQUE RELACIONAR LOS | CENTRAL HERRAMIENT A
PROFESORAD | TRANSMISIVO Y LIMITA LA CONTENIDOS COMPRENDER S DIDACTICAS
0, LA TEORICO, CENTRADC | COMPRENSIO | CON QUE LA PARA
EDUCACIOM EN COMCEPTOS, CON | N DELA SITUACIONES EDU CACION PROM OVER EN
AMBIENTAL ESCASA COMPLEIDA | REALES, AMBIENTAL NO | SUFUTURA
WO FUE VINCULACION CON D DE LAS ESPECIALMENTE | SE REDUCEA PRACTICA
ABORDADA L REALIDAD DE LOS | PROBLEMATI- | DEL CONTEXTO ENSENAR DOCENTE UNA
EN ESTUDIAMTES EL CAS CERCANO, 5 CONTENIDOS MIRADA
PFROFUNDIDA | DOCEWTE ASUMEUN | AMBIENTALE | TRABAIAN AlISLADOS, 3INO | CRITICAY
DNl DE ROL MAYORMENTE 5, GENERA PROBLEMATICAS | QUEIMPLICA RESPOMSABLE,
WMANERA EXPOSITIVO, APRENDIZAIE | COMO LA FORMAR ORIENTADA A
TRANSVERSA | DEIANDO POCO SMAS GESTION DE CONCIEMCIAY FORMAR
L.RECIEN EN | ESPACIO PARALA MEMORISTI- | RESIDUOS, EL SENTIDC DE CIUDADANGS
DIDACTICA REFLEXION ¥ LA COSY MENOS | USODELAGUAY | RESPONSABILD | COMPROMETI
DELASCsNs | PARTICIRACION SIGNIFICATIV | LA AD. DOSCON EL
Il PUDD ACTIVA DEL 05, CONTAMINACIO | VALORA LA MUNDO QUE
TRABAIARLA | ALUMMADO. DIFICULTA N DEL AIRE, IMPORTAN CIA HABITAN.
CON MAYOR EMTENDER DESDE UNA DE GENERAR APARECE CON
PROFUNDIDA POR QUE ES WMIRADA CRITICA, | PROPUESTAS FUERZA LA
oY IMPORTANTE | REFLEXIVA Y QUE CONECTEM | IDEADE
COMPRENDE CUIDAR EL PARTICIPATIVA, ALOS EDUCACION
RsU AMBIENTEY | PROMOMVIENDO ALUMNOSCON | PARA LA
RELEWAMCIA COMO LAS PROYECTOSY SU ENTORNG, ACCION.
EN LA ACCIONES PROPUESTAS FAVORECIENDO
FORMACION HUMANAS QUE GENEREN LA
DOCENTE, IMCIDEM EM COMPROMISC. OBSERVACION,
SUPERANDOD EL. )
LA IDEA DE INVESTIGACION
QUE SE ,EL CUIDADO Y
LIMITA AL L ACCION,
“CUIDADD
DEL

AMBIENTE™
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ALUM- | OOMSIDERA IDENTIFICA LA sENALA QUE SOSTIEME QUE RECOMOCE INTRODUCE
NAC QUE MO HUBO | PERSISTENCIA DE EL EL ABORDAIE COMO CLAVE UNA MIRADA
UNA RASGOS DEL PREDOMINIO MAS LA NO
FROFUNDIDAD | ENFOOQUE DE METODOS ADECUADC IMPORTANCIA POLARIZADA
OOMCEPTUAL TRADICIONAL, TRADIJCONALE | REQUIERE DE PLAMIFICAR | SOBREEL
SOSTEMIDA A COMO LA S GENERA CONTEXTUALIZ | PROPUESTAS ENFOQUE
LD LARGO DE MEMORIZACION ¥ DISTANCIA AR LOS CONTEXTUALIZ | TRADICIONAL {
LA CARRERA. LA ABSTRACOON ENTRE LDS CONTENIDOS, ADAS, WO TODO ES
RECONOCE, EXCESIVA DE CONTEMIDOS Y | TRABAIAR CON | ESPECIALMENT | MALC™),
NO OBSTANTE, | ALGUNOS L& REALIDAD, HECHOS REALES | EPROYECTOS, ¥ | DESTACANDO
QUE OCN EL CONTENIDOS. I LIMITAMDO EL | ¥ TANGIBLES, ¥ | DE WALORAR L& NECESIDAD
PASD DEL BIEN ACLARA QUE CONTACTO REDUCIR LA EXPERIENCIAS DE EQUILIBRAR
TIEMPO SE CIERTOS ASPECTOS | DIRECTO CON CENTRALIDAD PRACTICAS, METODOS, ¥
DOBSERVA UNA | DEESTOS LOS DEL DOCENTE COMO RESALTA EL
MAYOR TOMA | METODOSPUEDEN | PROBLEMAS COMO MERD ACTIVIDADES VALOR DE LA
DE SER MECESARIOS, AWBIENTALES | PORTADOR DE DE EXPERIENCIA
DOMCIENCIA, SERNALA QUE, ¥ CONOCIMIENT LABORATORIO PRACTICA, LA
AUNCUE CUANDC FAVORECIEND 05, DESTACA ¥ SU CONTEXTUALIZ
SIGUE FREDOMINAN, 0 ESTRATEGIAS RESIGNIFICACIO | ACION Y LA
FALTANDO UN | DIFICULTAN EL APRENDIZAJES | COMO CLASES N EN EL ALILA, DESCENTRALIZA
ABORDAIE COMTACTO COM LA | POCO INVERTIDAS, ESTE AN O CION DEL ROL
DESDE REALIDAD. SIGHIFICATIVO | PROYECTOSY MARCA UNA DOCENTE.
UMIDADES S5 NO HAY ACTIVIDADES BISAGRA
CURRICULARES CONTEXTUALIZ | QUEACERQUEN | FORMATIVA EN
NO ACION, LAREALIDAD AL | SU CURSADA.
ESPECIFICAS, AULA.
ES DECIR, UNA
INTEGRACION
TRANSVERSAL
REAL.
ALUM- | SERNALA QUE DESCRIBE EL CONSIDERA DESTACA EL EXPRESA QUE RESALTA LA
NAD RECIEN ESTE ENFOQUE QUE EL ABORDAIE ESTE AN O IMPORTANCIA
ANO RECIBIO TRADICIONAL EMFOQUE BASADO EN "APRENDIO UM | DE LA
UMA COMO CENTRADD TRADICIOMNAL PROBLEMATICA | MONTON” CONCIENTIZACI
ENSENANZA EN COMTENIDOS RESULTA 5 ESPECIALMENT | ON AMBIENTAL
ESPECIFICA AlISLADOS, PERJIUDICIALY | AMBIENTALES, ESOBRE DESDE LA
SOBRE ENSENADOS DE OBSOLETC, ¥A | QUE PERMITE EDUCACION ESCUELA
EDUCACION FORMA REPETITIVA | QUE DIFICULTA | REPENSAR AMBIEMTAL E PRIMARIA, EN
AMBIENTAL Y fEl: CICLO DEL APRENDIZAIES | CAUSASY CIENCIAS TODOSLOS
SOBRE COMO | AGUA,AIRE), SIM SIGMIFICATIVO | CONSECUENCIA | NATURALES LO | MNIVELESY
TRABAJARLA COMEXION CONLA | SYNO 5, REFLEXIOMAR | QUE LE ANOS,
EN ELAULA, VDA COTIDIANA DE | INTERPELA A SOBRE LEYES PERMITIO INTRODUCE
EXPERIEMCIA LOSESTUDIANTES. | LOS AWMBIENTALESY | REPENSAR UNA FUERTE
OUE DESCRIBE | EN EDUCACION ESTUDIANTES TRABAIAR LOS DESDE DONDE DIMENSION
DOM O MUY AMBIENTAL, ESTE Ml A SU TEMAS DESDE ENSERAR, ETICA Y SOCIAL
FAVORABLEY ENFOQUE SE REALIDAD. LA COMOD YINCULADA AL
ENRIQUECEDO | LINMITA “AL CONTEXTUALIZ | LLEWARLO A LA | cuDADO DEL
RA. CUIDADC SN ACION, NO PRACTICA Y AMBIENTE Y AL
OOMSIDERA EXPLICAR ELPOR COMO COMO LEGAD O PARA
QUE DEBERIA QUE NI PARA QUE. CONTEMIDOS TRASLADAR LD | LASFUTURAS
HABERSE AlSLADOS SING | APRENDIDO AL | GENERACIONES
ABORDADO COMO AULS
DESDE LOS PRECCUPACION
FRIMEROS ES S0CIALES
ANOS DE LA COMPARTIDAS.
CARRERA, ¥4
QUE ESUN EIE

TRANSWVERSAL.
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ALUM- | SENALA QUE DESCRIBE EL CONSIDERA AFIRM A QUE CONSIDERA DESTACA LA
MNAE LOS AN OS EMFOQUE QUEESTE ESTE ANO LOS MAS DIFERENCIA
AMTERIORES LA | TRADICIONAL ENFOQUE DEIA | TEMAS SE SIGNIFICATIVO | ENTRE
EXPERIEMCIA COMO LA ALDS ABORDARON PODER INFORMAR Y
EN EDUCACION | REPETIQON DELOS | ESTUDIAMTES DE FORMA MAS | CONTEXTUALIZ | GEMERAR
AMBIENTAL WISMOS TEMAS CON POCA ABARCATIVA, A | ARY COMPRENSON
FUE MUY {RECICLAIE, INFORMACION | DIFERENCIADE | PROFUMNDIZAR PROFUNDA, Y
ESCASA Y QUE | CONTAMINACIONY | ¥ LOS ANOS LOSTEMAS, EN | PLANTEA
RECIENEN CON UN COMPRENSICGN | ANTERIORES, LUGAR DE IMPLICITAMEN
TERCER ARNO TRATAMIENTC LIMITADA INCORPORAND | LIMITARSE A TE LA
LOGRG SUPERFICIAL, SOBRELOS O MAYOR LOS NECESIDAD DE
OOMPRENDER | CENTRADOEN PROBLEMAS PROFUNDIDAD | CONTENIDOS PASAR DE LA
LOS TEMASEN | WMOSTRAR PERO AMBIENTALES, | ¥ TRADICIONALES | MERA
MAYOR SIN PROMOVER CONTEXTUALI- | TRATADOSDE CONCIENTIZACI
PROFUNDIDAD, | ACCION NI ZACION, FORM A OMN A LA
ENTENDIENDC | PROFUNDIZACION. AlSLADA, ACCANY
QUE NOS SE REFLEXI CM
TRATA S0LO CONTEXTUALI-
DE Z8DA.
"W BIENTE”
SNO DE
TEMAS
VINCULADOS.
ALUM- | SENALA QUE RECONCCEQUE EL | CONSIDERA VALORA EL DESTACA APARECE LA
MNAF EN 1°YEN 2° EMFOQUE QUEEL ABORDAIECON | COMO IDEA DE
ANO LA TRADICIONAL ENFOQUE EXPLICACIONES | APRENDIZAIE RESPONSARILID
EDUCACION TUWO TRABAIOS TRADICIONAL » TRABAIOS SIGNIFICATIVO | AD DOCENTE
AMBIENTAL FRACTICOS, PERO MO ES PRACTICOSY LA CONCIENCIA | EN ENSENAR
FUEMUY POCA | EN GENERAL SE SUFICIENTE ESPACIOS DE DE QUEESTOS EDUCACION
¥ SOLO SE ABORDO DE PARAESTOS EXPRESION, TEMAS DEBEN AMBIENTAL ¥
MENCIONG AL | FORMA LIMITADS; | TEMASY QUE DONDELOS ENSERARSE 5T O | LA NECESIDAD
PLANIFICAR; CONSIDERA QUE FUE MAS ESTUDIANTES ST¥YLA DE
RECIEW EN 3° ESE EMFOCQUE EFECTIVO FUDIERCN IMPORTANCIA ESTRATEGIAS
ANO sE PUEDE SERVIR EN CUANDO SE OPINAR Y DE COMO SE MAS
TRABAJO COM ALGUNOS CASDS, ABORDARON PROFUNDIZAR LOS ABORDA PARTICIPATI-
MAYOR AUNCQUENOESEL | DE OTRAS SOBREEL VASY
PROFUNDIDAD, | MASADECUADO WMANERAS, TEMA. REFLE X VAS.
OOMPRENDIEM | PARA LA COMBINANDOD
DO QUE ES LA EDUCACION TEQRIA CON
EDUCACION AMBIENTAL. PRACTICA.
AMBIENTAL Y
s
IMPORT ANCIA
PARA LA
OOMCIENTIZAC
OM ¥ FUTURAS
EXPLICACIONES
AALUMNOS
ALUM- | sENALA QUE INDICA QUE CONSIDERA PROPONEQUE | CONSIDERA APARECE LA
MNA G EN sU SIEMPRE SE QUEEL SE TRABAJE MAS DEMANDA DE
TRAYECTCRIA TRATAN LOS ENFOQUE SIEMPRE DESDE | SIGNIFICATIVO | DIVERSIFICAR
fESCUELA WISMOS TEMAS HACE QUELOS | ELCONTEXTOY | TRABAIAR LA TEMATICAS
FRIMARIA Y [RECICLADOD, TEMASND 5E CON EDUCACION AMBIENTALESY
CARRERA) LA SEPARACION DE DESARROLLEN | ACTIVIDADES AMBIENTALDE | DE INCLUIR
EDUCACION RESIDUOS), CON EMN WAS MANERA EXPERIENCIAS
AMBIENTAL ROCA VARIEDAD FROFUNDIDAD. | EXPERIMENTA- | CONTEXTUALIZ | PRACTICASS
FUEMUY POCO | DECONTENIDOSY LES. ADA, EXPERIMENTA-
DESARROLLA- ACTIVIDADES. VINCULADA LES.
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REALES DEL
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ALUMN | SENALA QUE DEFINE LO CONSIDERA PLANTEA QUE RECUPERA APARECE CON
AH DURANTE TRADICIONAL COMO | QUEESTE LAS COMO FUERZA, LA
TODA SU ENSENAR SIEMPRE ENFOQUE PROBLEMATICAS | APRENDIZAIE | CRITICA AL
TRAYECTORIA LO MISKMO DE LA FAVORECE EL | DEREM SIGNIFICATIV | ENSENAR
EMN EL MISMA MANERA, MEMORIZAR ABORDARSE DE O EL TRABAID | REPETITIVO, LA
PROFESORADO | PRIORIZAMDO TEMAS | ANTES QUE FORMA COM FALTA DE
LAEDUCACION | COMO RECICLAIEY REFLEXIOMAR, | CONTEXTUALIZA | EXPERIEMCIAS | PENSAMIENTC
AMBIENTAL CONTAMINACION, N DA, REALES DE CRITICO ¥ LA
FUE ESCASA Y DEJANDO OTROS PROMUEVE PRICRIZAMDO LOS MINOS, VALORIZACION
SUPERFICIAL, ¥ | CONTEMIDOS SIN PEMSAMIENT | LOLOCAL APRENDIDO DEL
QUE LE RELEVANCIA. O CRITICO MI {CANUELAS, EN DIDACTICA | APREMDIZAIE
HUBIESE APRENDIZAIE | ALREDEDORES, DE LAS SITUADO Y
GUSTADD UN PROFUNDO. CIUDAD ¥ PAISY. | CIENCIAS EXPERIENCIAL
ABORDAIE NATURALES .
MAS
PROFUNDO.
ALUMM | DESCRIBE SU RECONCCE QUE EN CONSIDERA SENALA QUE LOS | VALORA EL APARECE LA
Al EXPERIENCIA CIEMCIAS NATURALES | QUEEL CONTENIDOS SE | ABORDAJE DE | COMPARACION
COM BUENA, | SE ABORDO DESDE ENFOQUE ABORDAN DE PROBLEMATIC | EXPLICITA
PERD SENALA UN ENFOQUE TRADICIONAL | MANERA AGILY | AS ENTREEL
QUE RECIEN TRADICIONAL, DIFICULTA LA | DINAMICA AMBIENTALES | ENFOQUE
ESTE ANO SE MIEMTRAS QUEEM CURSADA. GRACIAS AL DEL TRADICONAL
PROFUMDIZAR | CIENCIAS NATURALES ENFOQUEDE LA | ENTORNWO, EL | VERSUSEL
OoN Il PREDOMINA UM PROFESORA CUIDADO DE COMSTRUCTIVI
CONTEMIDOS ENFOQUE LOS STAYSU
QUE PODRIAN COMSTRUCTIVISTA. RECURSOS IMPACTO EN LA
FORMAR NATURALESY | COMPRENSION
PARTE DE LA LA DE
EDUCACIAN INFLUENClA COMTENIDOS.
AMBIENTAL. DE LA
ACTIVIDAD
HUMAMA
COMOQ PARTE
DEL
AMBIENTE
ALUM- | SENALA QUE DEFINE EL ENFOQUE | IDENTIFICA PROPONE COMSIDERA APARECE CON
WA ) LAEDUCACION | TRADICIONAL COMO | COMO TRABAIAR CEMTRAL QUE | FUERZA LA
AMBIENTAL TRABAJO DE TEMAS CONSECUEN BUSCANDD LA EL CATEGORIA
APARECIO EN (RECICLADO, CIA LA REFLEXION EN ALUMNADO COMTEXTUALI
WMOMENTOS CONTAMINACION, MEMORIZA LA WID A PUEDA ZACION-
AlSLADOS ECOSISTEMAS) CION DE COTIDIANA ¥ EL EXPERIMEN TRAMSFEREMNCI
DURANTE LA DESCOMTEXTUALIZA CONCEPTOS CONTEXTO. TAR, A-REFLEXION
CARRERA; DOs. SIN RELACION REFLEXIONAR | CRITICA COMO
SOLOEN 3° CON LA ¥ APLICAR LO | SUPERADORA
ANO SE COTIDIANEID APRENDIDO DEL ENFOQUE
TRABAJS CON AD. EN 5U VIDA TRADICIOMAL.
WAYOR DIARIA.
PROFUMDIDAD
{{=H
CONTAMINACI
OMNEM
ECOSISTEMAS

ACUATICOS).
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Anexo 2. Preguntas guiadas para el analisis documental

Grupo 1 analizara la Ley de EAIl y el Grupo 2 analizara el disefio

Curricular.

1-¢ Como define el documento la relacion sociedad-ambiente?

2-; Qué objetivos formativos propone?

3-;Qué enfoque de ensefianza promueve?

Puesta en comun y pregunta final:

4-; Existen puntos en comun entre la Ley de EAI y el Disefo

Curricular para la Educacién Primaria? ¢ Cuales?

Grupo 1 y Grupo 2 analizaran el programa de la asignatura Didactica

de las Ciencias Naturales Il y los recursos materiales utilizados.

1-¢,En el programa de la asignatura se menciona la Ley de EAI de

forma explicita o implicita?

2-; Se trabajan contenidos de EA? ;Qué estrategias de ensefanza

se implementan? ; Qué recursos materiales se utilizan?

3-¢Encuentra relacién entre la normativa vigente y el programa de la

asignatura? ;Cuales?

Puesta en comun.
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UNIDAD | CONCEPCION  DE | FINALIDADES ENFOQUE DISPOSITIVOS ARTICULACION
AMBIENTE

LEYEAI | AMBIENTE COMO | CIUDADANIA TRANSVERSAL, NO  PRESCRIBE | MARCO
CONSTRUCCION CRITICA, PARTICIPATIVO, DISPOSITIVOS. NORMATIVO
SOCIAL, COMPROMISO, CRITICO, REFLEXIVO. GENERAL.
INTERDEPENDENCIA | RESOLUCION DE
SOCIEDAD-NATURAL | PROBLEMAS
EZA. SOCIOAMBIENTALES.

DCEP INTERACCIONES COMPRENSION ENFOQUE SITUACIONES TRADUCCION
ENTRE SERES VIVOS | AMBIENTAL, PROBLEMATIZADORE | PROBLEMATICAS, | CURRICULAR
Y AMBIENTE, | FORMACION INTERDISCIPLINAR. INVESTIGACION, | DE LA LEY.
IMPACTO HUMANO | CIUDADANA. OBSERVACION,
EN ECOSISTEMAS. LABORATORIO.

GRUPO | AMBIENTE COMO | CONCIENCIA ENFOQUE INTEGRAL | GUIAS, ARTICULACION

1 PROBLEMATICA AMBIENTAL, CON PRESENCIA DE | CUESTIONARIOS, | CONCEPTUAL
SOCIAL Y NATURAL, | cuipAbo DEL | RECURSOS LECTURAS, PARCIAL.
RECURSOS, AMBIENTE. TRADICIONALES. OBSERVACION,
CONTAMINACION, MAPAS
ENERGIA. CONCEPTUALES.

GRUPO | AMBIENTE COMO | FORMACION CRITICO, SITUACIONES ALTA

2 CONSTRUCCION CRITICA, INDAGATORIO, PROBLEMATICAS, | COHERENCIA
SOCIAL, SISTEMA | COMPROMISO CONSTRUCTIVISTA, LABORATORIO, CON LA LEY EAI
COMPLEJO, AMBIENTAL, COLABORATIVO. INVESTIGACION, | Y EL DISENO
INFLUENCIA PENSAMIENTO OBSERVACION. CURRICULAR
HUMANA. CIENTIFICO. (D C) PARA LA

EDUCACION

PRIMARIA.




Anexo 3. Matriz Integrada.
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SOCIAL

UNI | AMBIEN SOCIEDAD FINALIDAD | ENFOQUE ACTiVIDA | PROBLEMA | ARTICULA- RASGOS TENSIONES
DAD | TE NATURALEZ | ES DES TIZACION CION EAC
A
A NATURA- | SEPARADA | CONCIENTI | TRADICIO GUIAS BAJA DEBIL ESCASOS | CONTENIDO VS
LISTA ZACION NAL LECTU- REALIDAD
RAS
B MIXTA INTERAC- CUIDADO MIXTO VIDEOS, MEDIA PARCIAL INICIALES | TIEMPO
CION DEBATES CURRICULAR
BASICA
C FRAGME | AMBIENTE | CONSERVA | TRADICIO-N | FICHAS, BAJA DEBIL NULA FALTA DE
NTADA CcCoOMO CION AL CUESTIO CONEXTUALIZA-
RECURSO NARIOS CION
D COMPLE- | SOCIEDAD FORMA-CIO | MIXTO PROYEC-T | MEDIA PARCIAL MODERA | EVALUACION
JA CONSTRU-Y | N 0s DOS TRADICIONAL
INCIPIEN | EEL CIUDADA-N
TE AMBIENTE | A
E NATURA- | SEPARA-CIO | CONDUC-T | TRADICIO-N | ACTIVIDA | BAJA DEBIL ESCASOS | DESARTICULA-CI
LISTA N AS AL DES ON
NATURALEZ | INDIVIDUA- CERRA-D
A/HUMA LES AS
NO
F MIXTA INTERDE-PE | CONCIEN-CI | MIXTO SALIDAS, | MEDIA MEDIA PARCIA-L | COHERENCIA
NDEN-CIA A CRITICA INDAGA- ES METODOLOGI-C
CION A
G COMPLE- | CONSTRU-C | FORMA-CIO | INDAGATOR | PROBLEM | ALTA ALTA CLAROS IMPLEMENTA-CI
JA CION N CRITICA 10 AS ON
SOCIAL
H NATURA- | USO DE RESPONSA | TRADICIO-N | LECTU-RA | BAJA DEBIL NULA ENFOQUE
LISTA RECURSOS | BILIDAD AL S BIOLOGICISTA
I MIXTA RELACION PENSAMIE MIXTO DEBATES, | MEDIA PARCIAL MODERA | FRAGMENTA-CI
SISTEMICA | NTO CASOS DOS ON
CRITICO
J COMPLE | DIMEN-SIO | CIUDADA-N | CRITICO INVESTI- | ALTA MEDIA FUERTES | LIMITACIONES
JA N POLITI ia GACION INSTITUCIO-NAL
CA AMBIENTAL ES
GRU | MIXTA AMBIENTE/ | CONCIENTI | DECLARATI | ANALISIS | MEDIA ALTA PARCIAL BAJADA
PO 1 PROBLEMA | ZACION VO CRITICO | DE LA LEY CONCEPTUAL DIDACTICA
EAI
GRU | COMPLE- | CONSTRU-C | FORMA-CIO | INDAGATOR | PROBLEM | ALTA ALTA CLAROS IMPLEMENTA-CI
PO2 | JIA CION N CRITICA 10 AS ON




Anexo 4. Entrevistas y analisis de documentos.

Entrevistas escritas

Ley de Educaciéon Ambiental Integral n 27621

Diseno Curricular Para la Educacion Primaria
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https://drive.google.com/file/d/1HSycFcBhymqa2oM9Bzcxw3po0kfKSXY7/view
https://www.boletinoficial.gob.ar/detalleAviso/primera/243629/20210603
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/primaria/2018/dis-curricular-PBA-completo.pdf
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