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Resumen 

El presente trabajo analiza el uso de analogías como estrategia de 

enseñanza para contrastar enfoques utilizados en el nivel Superior no 

Universitario y en el Universitario en la enseñanza del flujo de la información 

genética. La investigación se llevó a cabo con una muestra de estudiantes de la 

Licenciatura en la Enseñanza de las Ciencias Biológicas, a través de la 

implementación de un Modelo Analógico Didáctico (MDA). 

El estudio se enmarca en un enfoque cualitativo con diseño de 

investigación-acción. En una primera instancia, se aplicó un cuestionario 

diagnóstico con el propósito de identificar las estrategias de enseñanza 

predominantes. Posteriormente, se implementó el MDA en cuatro momentos 

secuenciales, orientados a favorecer la articulación entre los conceptos teóricos 

y su representación analógica.  

La recolección de datos se realizó mediante cuestionarios y su 

análisis se llevó a cabo a través de la elaboración de matrices de datos, lo que 

permitió organizar e interpretar la información en función de las categorías de 

análisis definidas. En este sentido, el trabajo se propone aportar a la reflexión 

sobre las prácticas de enseñanza y el uso de recursos didácticos en la 

enseñanza de contenidos complejos en el ámbito de la formación docente. 

Abstract 

This study analyzes the use of analogies as a teaching strategy to 

contrast approaches employed in non-university higher education and university 

settings in the teaching of the flow of genetic information. The research was 

conducted with a sample of students from the Bachelor’s Degree in Biology 

Teaching, through the implementation of an Analogical Didactic Model (ADM). 
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The study is framed within a qualitative approach, following an 

action-research design. In an initial stage, a diagnostic questionnaire was 

administered in order to identify predominant teaching strategies. Subsequently, 

the ADM was implemented in four sequential stages aimed at fostering the 

articulation between theoretical concepts and their analogical representation. 

Data were collected through questionnaires and analyzed using data 

matrices, which enabled the organization and interpretation of information 

according to predefined analytical categories. In this regard, the study seeks to 

contribute to the reflection on teaching practices and the use of didactic 

resources in the teaching of complex content within teacher education. 

Palabras Claves  

Modelo Analógico Didáctico – Analogías – Genética – Estrategias de 

enseñanza – Nivel Universitario – Comprensión de conceptos – Enseñanza de 

las ciencias – Flujo de la información genética  

Keywords   

Analogical Didactic Model – Analogies – Genetics – Teaching strategies – 

Higher Education – Conceptual understanding – Science education – Genetic 

information flow  

 

 

 

 

Introducción 
La asignatura Biología Molecular se dicta en el primer cuatrimestre 

de la carrera Licenciatura en la Enseñanza de las Ciencias Biológicas en la 
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Universidad Nacional de Lomas de Zamora (UNLZ), Buenos Aires, Argentina. 

Dicha carrera es un ciclo de complementación curricular, es decir, podrán 

ingresar los y las aspirantes que acrediten título de Profesor de Biología, 

Ciencias Naturales o similar, otorgado por instituciones privadas o públicas de 

nivel Superior no Universitario, cuyos planes de estudio se desarrollan en 

cuatro años o más de duración. La materia busca ofrecer aquellos 

conocimientos teóricos y metodológicos referentes a los procesos biológicos 

que intervienen en el Dogma Central de la Biología Molecular, entendiendo que 

la capacidad del análisis crítico de dichos procesos es un primer paso para 

comprender todos los procesos biológicos que ocurren en la célula. 

Específicamente la unidad tres del programa presenta contenidos como los 

mecanismos genéticos moleculares básicos, estructura de los ácidos nucleicos, 

dogma central de la biología: del ADN al ARN a la proteína, transcripción, 

traducción, entre otros. En cuanto a la propuesta metodológica de la 

asignatura, se intenta integrar diferentes estrategias y actividades 

secuenciadas. El primer bloque se caracteriza por retomar conceptos y saberes 

previos, indagar y afianzarlos para luego enriquecerlos y complejizarlos 

gradualmente en aquellas moléculas que sustentan las bases de los seres 

vivos: el ADN y el ARN.  

De acuerdo con Legarralde et al. (2019, citado en de Andrea, 2024) 

el conflicto que surge de estas temáticas disciplinares se centra en el nivel de 

abstracción, y producto de esto a la segmentación que se realiza sobre ellos, lo 

que puede derivar en aspectos que pueden generar aprendizajes parciales y no 

integrales de ciertos tópicos. A la hora de abordar contenidos sobre genética, 

los estudiantes presentan dificultades al momento de comprender sobre el flujo 
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de información genética, el ciclo celular y la reproducción (de Andrea, 2024). 

Esto se demuestra en un estudio llevado a cabo por Arteaga et al. (2012) 

donde se develan dos núcleos problemáticos en el aprendizaje de la Biología. 

El primero se relaciona con las ideas previas ya que los estudiantes 

manifiestan ciertas dificultades porque los conceptos, teorías o procesos 

biológicos que se les presentan no están relacionados con situaciones que son 

conocidas por ellos. Y para el segundo núcleo problemático se consideran los 

argumentos de Anteliz (2008, citado en Arteaga et al., 2012) para explicar que 

estas ciencias presentan un lenguaje tecnológico, de símbolos y esquemas, y 

de conceptos abstractos. Sigue desarrollando que este inconveniente se puede 

deber a la falta de conexión que tiene el estudiante entre el nuevo 

conocimiento, sus ideas previas y la vida cotidiana, lo que recae en el docente 

cómo articula entre el conocimiento científico y el conocimiento cotidiano. Es 

evidente que las ciencias biológicas utilizan un lenguaje erudito que en 

palabras de Galagovsky, Bonán y Adúriz-Bravo (1998) conducen a 

desencuentros.  

Por lo expuesto anteriormente, para un concepto abstracto el 

estudiante debe crear un modelo. Newton y Newton (1995, citado en González, 

2005, p.2) propusieron un modelo construido en forma de comparación. Dicho 

modelo se considera como un recurso didáctico que se utiliza en el proceso de 

enseñanza y aprendizaje, y que tiene como fin proporcionar al estudiante las 

herramientas para que pueda armar un modelo mental inicial que le servirá 

como base para un aprendizaje futuro. Este modelo de comparación es el 

objetivo de la analogía. Para ahondar en esta idea, es necesario citar a 

Fernández González (2005) quien expuso que el uso de comparaciones tales 
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como las analogías, metáforas, símiles o ejemplos constituyen una actividad 

automática de las personas. Utilizó aportes de diferentes autores que 

investigaron sobre el término analogía y concluye en que: 

●​ Las analogías se utilizan para la explicación de un concepto 

nuevo (tópico) mediante una situación conocida (análogo). 

●​ Ambos son diferentes, aunque comparten características 

semejantes. 

●​ Las analogías se llevan a cabo mediante comparaciones que 

constituyen un tejido o trama, en donde se exponen dichas 

relaciones entre el tópico y el análogo.  

●​ El objetivo de la analogía es entender el tópico, ya que facilita la 

construcción de modelos conceptuales de este y permite la 

transferencia de conocimiento desde lo conocido a lo que se 

quiere conocer.    

En consonancia con lo planteado, se toma de los autores 

Adúriz-Bravo y Galagovsky (2001) el concepto de Modelo Didáctico Analógico. 

En dicho trabajo han considerado que el uso de las analogías juegan un rol 

importante en la reestructuración del marco conceptual de los estudiantes 

facilitando la comprensión de conceptos abstractos, para lo que además el 

profesor podrá tener en cuenta el conocimiento previo de los estudiantes. Para 

describir los momentos en los que opera el MDA, servirá de sustento la 

publicación de Greco con Galagovsky (2009) en el cual las autoras exhibieron 

cuatro momentos didácticos que serán desarrollados a lo largo del presente 

trabajo y ellos son: el anecdótico, el de conceptualización, el de correlación 

conceptual y el de metacognición.  
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En un artículo publicado por la Mg. Rassetto (2012), la autora 

plantea que una de las principales preocupaciones que enfrenta la Argentina en 

materia de gestión universitaria radica en la necesidad de transformar la 

formación docente para el nivel medio, recuperando la centralidad de la 

enseñanza como eje de la actividad profesional. Asimismo, señala que la 

mayoría de las universidades ponen mayor énfasis en el desarrollo disciplinar 

que en el campo pedagógico. Coincide con los aportes de García Irles et al. 

(2015) respecto de la dinámica que tradicionalmente caracteriza al sistema 

educativo. En este contexto, los profesores se enfrentan al desafío de enseñar 

contenidos complejos, lo que implica repensar sus prácticas a partir del diseño 

de entornos adecuados donde se lleva a cabo el proceso de enseñanza y 

aprendizaje. Esto sucede porque, en palabras de la autora, los alumnos 

aprenden de memoria la terminología ofrecida por el profesor lo que conlleva a 

que el alumno no sea autónomo ni tampoco esté preparado para resolver 

futuros problemas. 

Por lo tanto, para profundizar en lo anteriormente citado se utiliza un 

documento del pedagogo Steiman (2017) en el cual analiza distintas 

tradiciones que son asignadas a las enseñanzas Universitarias e Institutos 

Superiores no Universitarios. Declara que dichas tradiciones están 

contextualizadas en función del nivel para el cual se forman los futuros 

docentes. La tradición académica es la que describe dicha formación y con ella 

algunas características a destacar: prima el conocimiento teórico puro y que 

todo otro conocimiento fuera a la especificidad del campo disciplinar es un 

obstáculo, y encuentra su apoyo en una ciencia neutral y positivista. Además, 

elaboran un discurso que sostiene un supuesto vaciamiento de contenidos por 
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el hecho de que estos conviven con disciplinas de corte pedagógico, 

sociológico y psicológico. Las prácticas de enseñanza de tradición académica 

se encuentran atravesadas por uno de los tantos mitos que Steiman desarrolla 

como aquellas creencias que se aceptan como lo verdadero y no son posibles 

de verificar, a lo que denomina mito del puro saber. Aquí cabe destacar que el 

dominio del saber es suficiente, único e indispensable de ser considerado por 

los docentes para dar una clase, donde la lógica teórica suprime a la lógica 

didáctica.  

En función de lo mencionado, el perfil de egreso de la Facultad de 

Ciencias Agrarias de la Universidad Nacional de Lomas de Zamora, publicado 

en su sitio web institucional, destaca que los futuros licenciados deben 

comprender los enfoques y procedimientos de la Didáctica de las Ciencias 

Biológicas. Su formación busca que puedan didactizar las temáticas 

disciplinares, analizar críticamente su práctica y asumir una actitud reflexiva en 

Educación, contribuyendo a la resolución de los problemas actuales de la 

sociedad.  

Conforme a lo planteado, surgen algunas preguntas-problemas 

como por ejemplo de qué manera se enseñan contenidos de genética en el 

nivel Superior no Universitario, qué herramientas utilizan los profesores para la 

enseñanza de dichos contenidos, qué estrategias actuales de la Didáctica de 

las Ciencias Biológicas se podrían implementar para enseñar contenidos 

complejos de genética. Esto desemboca en la principal pregunta problema 

¿Qué impacto presenta la analogía como nuevo enfoque de la didáctica de las 

ciencias biológicas en la enseñanza del flujo de información genética en los 

estudiantes del primer año de la carrera de la Licenciatura en la Enseñanza de 
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las Ciencias Biológicas, del Partido de Lomas de Zamora durante el primer 

cuatrimestre 2026?   

Objetivos 

Objetivo general 
 

●​ Analizar el impacto que presenta la analogía para contrastar estrategias 

de enseñanza que se abordan en el nivel Superior no Universitario con 

respecto al Universitario en la enseñanza del flujo de información 

genética en futuros licenciados en la carrera de la Licenciatura de la 

Enseñanza de las Ciencias Biológicas en la Universidad Nacional de 

Lomas de Zamora. 

Objetivos específicos  
 

●​ Comprender el uso de la analogía y sus objetivos de enseñanza. 

●​ Identificar las estrategias que implementaron los docentes en los años 

de formación Superior no Universitario en estudiantes de la licenciatura 

para enseñar flujo de información genética. 

●​ Aplicar una secuencia de intervención en el aula utilizando la analogía 

como estrategia de enseñanza para el flujo de información genética. 

●​ Examinar el impacto de la analogía empleada en la secuencia didáctica 

para exponer ventajas y desventajas del recurso. 

Metodología  
Tomando los aportes de Hernández Sampieri et al. (2014), la 

metodología de investigación optará por un enfoque cualitativo bajo el diseño 

denominado investigación/acción. En primer lugar, se decidirá utilizar dicho 

enfoque ya que buscará comprender en profundidad los significados, 
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experiencias y percepciones de los participantes en relación al estilo de 

enseñanza que vivenciaron en los años de formación docente. Este enfoque 

resulta pertinente, ya que los objetivos no buscan medir variables, sino analizar 

el impacto del uso de analogías en la enseñanza de la genética, 

específicamente en el flujo de información genética, con el fin de contrastar el 

estilo de enseñanza en el nivel Superior no Universitario respecto a la 

formación Universitaria. 

La investigación cualitativa permitirá acceder a las formas de 

expresión, creencias, emociones e interacciones de los sujetos involucrados, a 

través de técnicas como la observación, la entrevista o el análisis de 

documentos. En este sentido, el rol del investigador adquirirá centralidad, ya 

que será quien interprete, organice y dé sentido a los datos mediante el uso de 

distintas técnicas o métodos, los cuales luego se convertirán en información. El 

investigador será el medio para la obtención de los datos y será capaz de 

construir matrices, redes conceptuales o diagramas para ordenar la 

información. 

En segundo lugar, el enfoque se estructurará dentro de un diseño 

denominado investigación-acción, el cual buscará transformar la realidad y 

favorecer a que las personas tomen conciencia de su rol en dicho proceso. 

Para ello, se llevará a cabo una secuencia de intervención con actividades 

diseñadas para momentos específicos, en las que los estudiantes deberán 

resolverlas con el fin de informar al investigador si el uso de analogías 

constituye un recurso valioso para la enseñanza. 

Dicho diseño se enmarcará en tres fases principales: observar 

(construir problema y recolectar datos), pensar (analizar e interpretar) y actuar 
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(resolver problemáticas e implementar mejoras). Luego de aplicar las fases, se 

procederá a la realimentación, la cual conducirá a un nuevo diagnóstico y a una 

nueva espiral de reflexión y acción. Dentro del diseño de investigación/acción 

se tomará una actitud práctica en donde principalmente se centrará en el 

desarrollo de los participantes, se implementará un plan de acción, involucrará 

indagación individual y el liderazgo lo ejercerá el investigador. 

El grupo de estudio estará conformado por profesores de Biología 

que cursarán el primer cuatrimestre en la asignatura Biología Molecular del 

primer año de la carrera Licenciatura en la Enseñanza de las Ciencias 

Biológicas de la UNLZ, correspondiente al año 2026. Será importante aclarar 

que, como el objetivo del trabajo será poder contrastar las estrategias de 

enseñanza que recibieron en la formación Superior no Universitaria con 

respecto a la formación Universitaria, uno de los criterios de selección de la 

muestra será que estos profesores no hayan cursado una materia esencial en 

la carrera llamada Enfoques Actuales de la Didáctica de las Ciencias 

Biológicas, en la cual adquirirán conocimientos sobre las analogías, siendo su 

implementación un desafío que radicará en intentar conocer su aplicación, sus 

limitaciones y poder regularlas para mejorar la enseñanza y el aprendizaje 

(Adúriz-Bravo y Galli, 2021). 

En el marco de una investigación de corte cualitativo, los 

instrumentos y técnicas que se elegirán para llevarla adelante serán diversos, 

incluyendo entrevistas, registros de observaciones, cuestionarios con 

preguntas abiertas y cerradas, y reuniones grupales. 

La entrevista (ver Anexo I) contendrá una serie de interrogantes 

previamente planificados; por lo tanto, será de carácter semi estructurado y 
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dirigido. La entrevistada será la profesora titular de la cátedra Biología 

Molecular, Ing. Mariana Marrero, a fin de obtener información sobre las 

estrategias didácticas, recursos y criterios de abordaje empleados en la 

enseñanza de los contenidos de genética. 

Asimismo, se aplicará una encuesta pre diagnóstica (ver Anexo II) a 

fin de relevar las estrategias de enseñanza que los participantes han 

implementado en el nivel Superior no Universitario para la enseñanza de 

contenidos vinculados al flujo de información genética. 

Con respecto a las reuniones grupales, se aplicará una secuencia de 

intervención planificada para un contenido en particular (flujo de información 

genética) bajo un Modelo Analógico Didáctico (MDA). Dicho modelo constará 

de cuatro momentos que se explicarán a continuación: 

Momento anecdótico: La analogía se presentará en forma de juego o 

de problema a resolver. El objetivo radicará en que los alumnos, a partir de la 

construcción de hipótesis o argumentaciones, puedan explicar cómo resolverán 

el problema a través de la elaboración de soluciones. Aquí entrarán en juego 

las ideas previas. El registro será individual, pero las ideas se podrán discutir 

en grupos. Para dicho momento se presentará una actividad (ver ANEXO III) en 

la que los estudiantes leerán una breve historia en la que un extraterrestre llega 

a la Tierra con una lista de distintos elementos como bacteria, árbol, auto, virus, 

robot, entre otros. El extraterrestre pedirá ayuda a una científica para 

clasificarlos según una característica común. Los alumnos deberán analizar los 

elementos de la lista y reflexionar para responder cuál es aquella característica 

presente en los elementos que agrupó la científica. A partir de esta consigna, 
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se buscará que los estudiantes reconozcan que esa característica en común 

será el ADN y el ARN. 

Momento de conceptualización sobre la analogía: se caracterizará 

por la búsqueda de consensos sobre los conceptos trabajados en la resolución 

del problema. El docente actuará como guía de apoyo para que los estudiantes 

expresen las soluciones y resignifiquen aquellas palabras utilizadas con 

significados alternativos. También podrá ofrecer conceptos sostén auxiliares 

(CSAux) que les permitirán procesar en sus memorias de trabajo la información 

analógica. Será necesario que haya un registro escrito sobre los conceptos 

trabajados en la analogía. Para dicho momento se presentará una narrativa 

(ver ANEXO IV) extraída del libro Bio-logía molecular: La logia desconocida de 

Alló y Bertucci (2010), en donde la historia de un castillo se podrá analogar con 

los procesos que involucrarán el flujo de información genética. Se trabajará de 

manera individual para obtener datos concisos y concretos de cada 

experiencia. Los estudiantes deberán marcar en la narrativa, que dispondrán 

en formato papel, aquellas oraciones o conceptos que podrán comparar con el 

flujo de información genética. 

Momento de correlación conceptual: será la situación en donde el 

estudiante procese la información científica encontrando significado por 

comparación con la información analógica, es decir, desde sus CSAux hacia el 

modelo científico. Para dicho momento, los estudiantes deberán realizar un 

multiple choice elaborado en Google Forms (ver ANEXO V), a modo de ir 

estableciendo analogías entre el campo fuente leído en la narrativa y el campo 

blanco. Se espera que los estudiantes puedan establecer correlaciones entre 

los conceptos, tal como se presenta en el ANEXO VI. De este modo, el 
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investigador podrá analizar cómo construyen las relaciones entre los elementos 

analógicos y los conceptos científicos. Asimismo, en esta instancia se les 

solicitará que identifiquen otras comparaciones presentes en la narrativa que 

no han sido explicitadas previamente por el investigador. En el ANEXO VII se 

incluye un cuadro con posibles comparaciones que podrían ser reconocidas por 

los participantes. 

Momento de metacognición: este momento permitirá al estudiante 

tomar conciencia de los conceptos conectores que habrá construido (CSAux), 

de los conceptos erróneos que habrá descartado y de las nuevas relaciones 

aprendidas, denominadas conceptos sostén apropiados (CSaprop). Por un 

lado, tendrá la finalidad de que los estudiantes reflexionen sobre su propia 

experiencia al resolver las actividades propuestas, reconociendo si las 

consignas les resultaron fáciles o difíciles, en qué momentos se sintieron más 

seguros o se trabaron, y si pudieron resolverlas de manera satisfactoria. Por 

otro lado, se los invitará a expresar sus opiniones sobre la analogía utilizada, 

valorando en qué medida les ayudó a comprender los contenidos o, por el 

contrario, si generó confusión o dificultades.  

Aquí surgirán algunas consideraciones sobre los alcances y 

limitaciones de la analogía. Para dicho momento se tomará como sustento la 

investigación de Oliva et al. (2001), en donde el autor plantea una serie de 

interrogantes a la hora de proponer una analogía como herramienta didáctica. 

Los estudiantes deberán elegir opciones en un Google Forms (ver ANEXO VIII) 

sobre las aportaciones positivas y negativas que pudo haber tenido la analogía. 

Por último, los métodos de análisis seleccionados para examinar los 

datos cualitativos serán diversos. Entre ellos, se utilizará el software Atlas.ti, 
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con el fin de obtener nubes de palabras asociadas a la encuesta pre 

diagnóstica. Asimismo, se analizará la información proveniente de la entrevista, 

los datos obtenidos de las encuestas mediante la elaboración de matrices de 

datos y las producciones de los participantes a partir del análisis de los 

fragmentos subrayados. 

Resultados 
El presente trabajo se estructuró en torno a tres instrumentos de 

recolección de datos: una entrevista a la titular de la cátedra de Biología 

Molecular, una encuesta pre diagnóstica y el MDA, el cual se organizó en 

cuatro momentos específicos. A continuación, se presentan los resultados 

correspondientes a cada uno de estos instrumentos. 

A partir del análisis de la entrevista a la titular de la cátedra (ver 

ANEXO I), se identificaron diversos aspectos vinculados con la enseñanza de 

la Biología Molecular. En relación con los desafíos, la docente señaló la 

dificultad de los estudiantes para articular los conceptos de manera integrada, 

tendiendo a percibirlos como contenidos aislados en lugar de un sistema 

dinámico. Asimismo, destacó la necesidad de superar un enfoque memorístico 

y descriptivo, promoviendo propuestas que permitieran comprender la biología 

molecular como una herramienta para interpretar fenómenos reales.  

En este sentido, se enfatizó la importancia de diseñar situaciones 

didácticas que favorecieron la comprensión y el pensamiento crítico. En cuanto 

a las estrategias de enseñanza, se mencionó la necesidad de traducir 

conceptos complejos a modelos más accesibles, así como la implementación 
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de estrategias de andamiaje y el uso de diversos materiales para favorecer la 

comprensión. 

Finalmente, la docente reconoció el valor de las analogías como 

recurso didáctico para abordar contenidos abstractos, en tanto facilitaron la 

comprensión y permitieron vincular los conceptos con conocimientos previos. 

Con respecto a la encuesta pre diagnóstica (ver ANEXO II), la 

muestra que se utilizó estuvo conformada por 69 participantes, en su mayoría 

egresados hacía aproximadamente tres años. El objetivo fue indagar sobre las 

estrategias de enseñanza del flujo de la información genética en el Nivel 

Superior No Universitario. De este análisis se desprendió la siguiente imagen 

(ver Anexo II, Tabla 1), en donde se pudieron observar términos como 

“contenidos”, “expositivas”, “teóricas” y “tradicional”, siendo más predominantes 

que otros términos, lo que también concordó con los resultados de la encuesta 

aplicada (ver Anexo II, gráficos 1 y 5). Esto permitió reforzar lo planteado por 

Steiman (2017), en relación con que, en la mayoría de los casos, la enseñanza 

Superior no Universitaria se desarrolló bajo un enfoque tradicional-expositivo, 

caracterizado por la centralidad del docente y la primacía de prácticas 

orientadas a la memorización. 
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Además, se evidenció en los resultados (ver Anexo II, gráfico 2) que 

los principales obstáculos se vincularon con la aplicación de los conocimientos 

teóricos a situaciones concretas, la comprensión del lenguaje técnico y la 

articulación de las distintas etapas del proceso de flujo de la información 

genética. Esto permitió inferir que no solo existieron dificultades de tipo 

conceptual, sino también limitaciones en la integración y aplicación de los 

conocimientos en contextos concretos. 

Asimismo, resultó pertinente aclarar que se advirtió una clara 

tendencia hacia la valoración de metodologías de enseñanza más activas (ver 

Anexo II, gráficos 4 y 5). En este sentido, las principales sugerencias se 

orientaron al uso de recursos visuales, la implementación de actividades 

prácticas y/o experimentales, la incorporación de analogías, el uso de juegos 

y/o simuladores y el armado de mapas conceptuales, entre otros. Estos 

resultados sugirieron que los docentes en formación demandaron propuestas 

didácticas que favorezcan la comprensión significativa, en contraposición al 

modelo tradicional, lo que reforzó la necesidad de diversificar las estrategias de 

enseñanza para abordar contenidos de alta complejidad. 

Con respecto al MDA, específicamente desde el momento 

anecdótico hasta el momento de correlación conceptual (ver ANEXO III, IV y 

V), se utilizó una muestra conformada por 58 participantes. 

En cuanto a los resultados del primer momento (ver Anexo III, Tabla 

2), se analizó que, al indagar las ideas previas, la mayoría de los estudiantes 

identificó como característica en común la presencia de material genético 

(ADN/ARN). En menor medida, se registraron criterios más generales, como la 

distinción entre seres vivos y no vivos, así como referencias a la composición 
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orgánica e inorgánica. Resultó notable la escasa mención de procesos 

biológicos tales como el metabolismo y la reproducción. 

En cuanto a los resultados del segundo momento (ver Anexo IV, 

Tabla 3), el análisis de los fragmentos subrayados presentes en las 

producciones permitió acceder a los procesos de selección y jerarquización de 

la información que realizaron los participantes durante la interacción con la 

analogía propuesta. En este sentido, los fragmentos destacados no solo 

indicaron qué elementos fueron considerados relevantes, sino también cómo 

los estudiantes interpretaron y reconstruyeron el sentido del modelo analógico 

en relación con el flujo de la información genética. 

En primer lugar, se observó una tendencia alta a subrayar aquellos 

segmentos vinculados con acciones o procedimientos, tales como “cortar”, 

“ordenar”, “eliminar” o “reconstruir”. Esta selección sugirió que los participantes 

focalizaron su atención en la dimensión operativa de la analogía, privilegiando 

la idea de proceso por sobre la identificación explícita de estructuras. También 

se concentraron en elementos que organizaron la secuencia, como inicios y 

finales. Este patrón evidenció que los participantes reconocieron la importancia 

de la direccionalidad y de ciertas “señales” dentro del proceso, lo cual se pudo 

poner en relación con conceptos como codón de inicio, secuencias promotoras 

o señales de terminación. Asimismo, resultó significativo que algunas oraciones 

marcadas recayeron sobre fragmentos que implican selección o descarte de 

información, lo que pudo interpretarse como una aproximación al concepto de 

procesamiento del ARN. La identificación de partes “incorrectas” o 

“innecesarias” dentro de la receta indicó que los participantes no solo 
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reconocieron la existencia de información, sino también la necesidad de filtrar y 

transformarla antes de su utilización. 

Desde otra perspectiva, las oraciones remarcadas permitieron inferir 

una baja tendencia a destacar elementos que representan entidades o 

componentes específicos. Esto podría indicar una dificultad para mapear la 

analogía hacia las estructuras biológicas concretas del flujo de la información 

genética, como el ADN, el ARN o los ribosomas. 

En síntesis, los fragmentos subrayados funcionan como indicadores 

de los criterios de relevancia construidos por los participantes, evidenciando 

una apropiación centrada en lo procedimental, en la secuenciación de acciones 

y en la transformación de la información.  

En cuanto a los resultados del tercer momento, se observó una 

tendencia general a reconocer correctamente las analogías demostradas en el 

ANEXO VI. Para el análisis de esta sección se pretendió resaltar aquellas 

comparaciones positivas y aquellas que presentaron dificultades 

respectivamente. En primer lugar, como se observaron en los resultados, la 

mayoría de los participantes logró identificar correctamente que el “castillo” 

(gráfico 6) representaba a la célula, la “biblioteca” (ver Anexo V, gráfico 7) se 

asociaba con el núcleo, la “cocina” (ver Anexo V, gráfico 8) era mayormente 

asociada al citoplasma y el “cocinero” (ver Anexo V, gráfico 12) a los 

ribosomas, lo que indicaría que los conceptos estructurales más generales se 

encontraban consolidados. Asimismo, el “ayudante” (ver Anexo V, gráfico 13) 

fue identificado predominantemente como ARN mensajero, evidenciando una 

comprensión del rol intermediario en la traducción. Por otro lado, en la 

categoría “ingredientes” (ver Anexo V, gráfico 15), la gran mayoría de los 
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participantes los identificó como aminoácidos, lo que reflejó una comprensión 

sólida de los componentes básicos necesarios para la síntesis de proteínas, 

reconociendo adecuadamente los insumos del proceso. Asimismo, en la 

categoría “receta” (ver Anexo V, gráfico 10) se observó una mayor precisión 

conceptual, ya que la mayoría de los participantes la asoció correctamente con 

el gen, mientras que un grupo menor la vinculó con el ADN o el individuo. Por 

otro lado, en la categoría “plato” (ver Anexo V, gráfico 11), la mayoría de las 

respuestas lo identificó correctamente como proteína, lo cual reflejó una 

comprensión adecuada del producto final del proceso, aunque aún persistieron 

algunas asociaciones incorrectas con ADN o ARN. 

Sin embargo, al analizar categorías más específicas, se evidenció 

dificultades conceptuales. Por ejemplo, en el caso del “libro” (ver Anexo V, 

gráfico 9) predominó mayoritariamente su asociación con el ADN y una 

proporción poco significativa lo vinculó con el cromosoma y, en menor medida, 

con el gen y el individuo, lo que podría indicar confusiones en la diferenciación 

de los distintos niveles de organización del material genético. En esta misma 

línea, al indagar sobre la figura del “bibliotecario” (ver Anexo V, gráfico 14) se 

demostró una confusión en la identificación de las enzimas involucradas en la 

transcripción. Si bien la mayoría de los estudiantes lo asoció con la ARN 

polimerasa, una proporción significativa lo vinculó con la enzima ADN 

polimerasa. Esto sugirió que, aunque reconocieron la participación de enzimas 

en el proceso, presentaron dificultades para diferenciar específicamente cuál 

de ellas intervenía en la transcripción. 

En términos generales, los resultados permitieron inferir que la 

incorporación de analogías como estrategia de enseñanza favoreció la 
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presentación de los aspectos globales y estructurales del modelo, promoviendo 

una mayor claridad en la identificación de los roles principales involucrados en 

el proceso. No obstante, se reconocieron limitaciones en la enseñanza de 

niveles más específicos o abstractos, particularmente en lo relativo a la 

diferenciación de estructuras moleculares y funciones enzimáticas. 

Por último, en lo que respectó a la siguiente pregunta: “¿Podrías 

agregar otras opciones que no están presentes en la consigna? ¿Cuáles? Te 

solicito que escribas la palabra y, a su lado, el concepto científico, como se 

indicaba en las opciones de arriba” se evidenció, a partir de la matriz de datos 

(ver Anexo VII, Tabla 4), que los resultados coincidieron con lo esperado según 

el cuadro incluido en el Anexo VII. En este sentido, se observó una mayor 

frecuencia de respuestas asociadas a los codones o tripletes, así como a los 

procesos de inicio y finalización de la traducción. No obstante, se identificaron 

confusiones conceptuales en torno a la distinción entre intrones y exones, junto 

con respuestas incompletas o ausentes, lo que sugirió conflictos de 

comprensión a nivel abstracto. En particular, estas dificultades podrían 

vincularse con la imposibilidad de establecer correspondencias entre distintos 

niveles de representación, como requiere el uso de analogías, así como con 

limitaciones para transferir los conocimientos a situaciones nuevas. 

Con respecto al cuarto momento (ver ANEXO VIII), la muestra 

utilizada para llevarlo a cabo constó de 45 participantes. Este fue diseñado con 

el propósito de recabar información acerca de los procesos de reflexión de los 

participantes en relación con cada una de las actividades propuestas. En este 

sentido, se buscó indagar aspectos específicos vinculados a la interpretación 

de la analogía, su articulación con los conceptos del flujo de la información 
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genética, así como también la valoración del recurso didáctico implementado. A 

continuación, se presentaron los resultados obtenidos en cada una de las 

preguntas. 

En relación con el 1° momento, orientado a indagar las ideas previas 

de los participantes, se observó una distribución heterogénea de respuestas 

(ver Anexo VIII, gráfico 16). Si bien una proporción importante de los 

participantes manifestó haber identificado rápidamente las características o 

comprendido la consigna, también se registró un grupo significativo que señaló 

haber necesitado releer o haber presentado dificultades. Esto sugirió que la 

actividad generó un primer impacto cognitivo desafiante, que requirió un 

esfuerzo de interpretación inicial, propio de propuestas que buscaban activar 

procesos de comprensión más complejos. 

En cuanto al 2° momento, vinculado con la identificación de 

relaciones entre el texto y los conceptos del flujo de información genética, 

predominó una tendencia positiva (ver Anexo VIII, gráfico 17). La mayoría de 

los participantes señaló que logró establecer dichas relaciones a partir de los 

conocimientos previos adquiridos en el Nivel Superior no Universitario, 

quedando en segundo lugar el uso de la analogía como recurso para realizar 

estas comparaciones. No obstante, se identifican algunos casos en los que los 

estudiantes no lograron reconocer las correspondencias o señalaron 

dificultades en la interpretación. 

Respecto al 3° momento, centrado en la comparación entre los 

elementos de la analogía y los conceptos científicos, se observó que la mayoría 

de los participantes logró realizar asociaciones, aunque en muchos casos esto 

implicó un proceso de reconstrucción del conocimiento (recordar, releer, 
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vincular) (ver Anexo VIII, gráfico 18). Esto indicó que la actividad promovió un 

trabajo cognitivo profundo, más allá de la simple identificación. Sin embargo, 

también apareció un grupo que necesitó releer varias veces o manifestó 

dificultades para establecer relaciones, lo que volvió a sugerir que la actividad 

se dificulta si los estudiantes no presentaron una base sólida sobre el tema. 

Finalmente, en el 4° momento, referido a la posibilidad de generar 

nuevas relaciones o ampliar la analogía, se evidenció que la mayoría de los 

participantes encontró dificultades para proponer nuevas opciones, aunque 

algunos lograron hacerlo parcialmente (ver Anexo VIII, gráfico 19). Este 

resultado sugirió que, si bien los estudiantes pudieron reconocer y comprender 

relaciones dadas, les resultó más complejo producir nuevas asociaciones de 

manera autónoma. Asimismo, la presencia de respuestas incompletas o 

ausentes podría haber indicado tanto dificultades en la comprensión como 

limitaciones en la consigna o en el tiempo de resolución. 

Ahora bien, al indagar si los participantes consideraban que la 

analogía constituía una herramienta pertinente para su práctica docente (ver 

Anexo VIII, Tabla 5), se observó una valoración mayoritariamente positiva como 

recurso didáctico. No obstante, una proporción significativa señaló que su 

efectividad se encontraba condicionada por diversos factores, entre ellos el 

nivel educativo al que se orientaba, el momento de implementación y los 

conocimientos previos de los estudiantes. Asimismo, emergieron menciones 

vinculadas a la complejidad del recurso, lo que podría haber dificultado su 

aplicación en contextos donde los conceptos no se encontraban previamente 

consolidados. 
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Esta misma tendencia se evidenció en los resultados obtenidos ante 

la solicitud de identificar aspectos negativos de la analogía (ver Anexo VIII, 

gráfico 21), donde se destacaron dificultades asociadas a su extensión y 

complejidad, y en menor medida, a su posible carácter confuso o poco 

clarificador. En conjunto, estas apreciaciones sugirieron que, si bien la analogía 

fue ampliamente valorada como recurso didáctico, su efectividad dependió de 

un diseño cuidadoso que contemplara la claridad conceptual, la extensión del 

material y su adecuación al nivel de los estudiantes. 

De esta pregunta se derivó un nuevo interrogante en donde los 

participantes debieron exponer si la analogía requería o no modificaciones. A 

partir de los datos presentados (ver Anexo VIII, Tabla 6), se observó una 

tendencia predominante a valorar la analogía como un recurso útil, aunque con 

necesidad de ajustes. En el caso afirmativo, la categoría más frecuente indicó 

que los participantes consideraron que la analogía era pertinente, pero requería 

modificaciones, principalmente vinculadas a la extensión del texto o a la 

claridad en algunas explicaciones. Asimismo, se identificó la necesidad de 

adaptar la analogía al nivel del grupo, lo que sugirió que la complejidad del 

recurso incidía en su efectividad didáctica según el público al que se dirigía. En 

este caso, si bien fue diseñada para profesores de Biología, los resultados 

indicaron que podría ser ajustada para su implementación en el nivel medio. 

Por otro lado, en el caso negativo, un número significativo de 

participantes consideró que no era necesario realizar modificaciones, lo que 

reforzó la idea de que la analogía resultó comprensible y funcional para una 

parte importante del grupo. Además, se destacó la valoración positiva de 

elementos específicos de la narrativa, como las referencias a la cocina, a la 
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biblioteca y al ayudante, que facilitaron la comprensión de procesos abstractos. 

En conjunto, estos resultados evidenciaron que, si bien la analogía fue 

percibida como una herramienta valiosa, su eficacia se encontró condicionada 

tanto por ajustes en su diseño como por su adecuación al nivel que se quisiera 

implementar. 

En relación con el análisis sobre si la analogía favorecía la 

asimilación de conceptos abstractos o la memorización de los mismos, se 

observó que la mayoría de los participantes consideró que este recurso 

contribuyó principalmente a la comprensión y asimilación de la abstracción 

propia del flujo de la información genética (ver Anexo VIII, Tabla 7). No 

obstante, también se identificaron respuestas que destacaron su utilidad para la 

memorización del proceso, así como un grupo que reconoció ambas funciones 

de manera complementaria. En este sentido, la vinculación con situaciones de 

la vida cotidiana y la activación de conocimientos previos aparecieron como 

aspectos clave que favorecieron la comprensión del contenido, aunque en 

algunos casos se registraron dificultades o confusiones en su interpretación. 

Estos resultados se vieron reforzados por las aportaciones positivas 

identificadas en relación con el uso de analogías (ver Anexo VIII, gráfico 20), 

donde los participantes destacaron su capacidad para facilitar la asimilación de 

ideas nuevas, convertir lo abstracto en concreto y hacer las explicaciones más 

amenas. Asimismo, se reconoció su potencial para acercar conceptos 

complejos al contexto cotidiano y favorecer procesos cognitivos como la 

abstracción y la imaginación. En conjunto, estos hallazgos consolidaron la idea 

de que la analogía constituyó un recurso didáctico valioso para mediar la 

comprensión de contenidos complejos como el flujo de la información genética. 
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Discusión 
Acerca de las analogías y su aplicación en la enseñanza 

Para describir a las analogías, se toman aportes del autor González 

(2005), quien comienza explicando los modelos conceptuales como 

instrumento de enseñanza y los modelos mentales como instrumentos de 

aprendizaje. De allí que el estudiante va construyendo sus modelos mentales 

iniciales, adecuados y consistentes con los modelos conceptuales científicos. 

Para realizar esta acción, es importante considerar la utilización de la 

comparación como recurso didáctico, cuya finalidad es ayudar al estudiante a 

crear el modelo inicial que será el sustento para el aprendizaje futuro. La 

comparación es el punto de partida de las analogías, ya que relacionan dos 

situaciones: una familiar para los estudiantes y otra nueva o desconocida. Para 

el autor, las analogías resultan un recurso didáctico útil para aplicar en los 

procesos de enseñanza y aprendizaje, ya que facilitan la comprensión de 

conceptos teóricos abstractos, permiten organizar y contextualizar la 

información (mejorando su recuerdo) y favorecen una postura positiva para 

adueñarse del conocimiento. 

Con respecto a la analogía como recurso de enseñanza en las 

ciencias, cabe citar a Oliva et al. (2001), quienes desarrollan los problemas 

más importantes detectados, como que el análogo no resulte suficientemente 

familiar o sea aún más complejo que el blanco; que el proceso se convierta en 

una mera transmisión, donde el estudiante actúa de manera pasiva, lo que 
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reforzaría falsas asociaciones entre dominios; y que el aprendizaje de la 

analogía se tome como un fin en sí mismo, olvidando que funciona como un 

instrumento para la construcción de un modelo, interpretándose de manera 

literal. 

Ahora bien, para el autor, las analogías bien implementadas deben 

cumplir las siguientes condiciones: 

●​ El análogo debe ser accesible, se debe poder relacionar con una 

situación familiar para que el estudiante se encuentre en sintonía. 

●​ La analogía debe ser concreta y presentada mediante algo tangible, 

como puede ser una imagen. En este punto se destaca la importancia de 

las representaciones visuales. 

●​ El análogo debe poder simplificarse, ya que no es necesario representar 

todos y cada uno de los rasgos del blanco; bastará con seleccionar 

algunos atributos. 

●​ La semejanza entre los dominios no debe ser ni muy grande ni muy 

pequeña. Si los dominios son muy distintos, puede resultar complejo 

para los estudiantes encontrar las relaciones. Pero si son demasiado 

parecidos, la analogía pierde sentido, dado que la semejanza sería tan 

evidente que dejaría de ser estimulante (Duit, 1991; Ogborn y Martins, 

1996, citado en Oliva, 2001, p.457). 

Con respecto a su aplicación en la enseñanza, es necesario 

destacar la importancia de la reflexión aplicada al quehacer docente (práctica 

docente), ya que “es lo que un profesor hace cuando analiza, en forma 

retrospectiva, el proceso de enseñanza y aprendizaje que ha tenido lugar, y 

reconstruye, vuelve a escenificar y/o a experimentar los sucesos, las 
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emociones y los logros” (Shulman, 2005, p. 1). La enseñanza en el ámbito 

Superior no Universitario demanda profesionales con ímpetu reflexivo, con 

capacidad para resolver situaciones problemáticas y con juicio crítico para 

enfrentarlas (De Vincenzi, 2011). De esta manera, los docentes tienen la 

potestad de analizar críticamente sus acciones en correspondencia con las 

teorías pedagógicas, lo que conlleva una reorientación de sus prácticas 

pedagógicas (Peña Pérez et al., 2021). 

Estrategias de enseñanza del flujo de la información genética en la 

formación Superior no Universitaria 

La reflexión de la docente entrevistada no solo evidencia una 

problemática presente en las prácticas de enseñanza, sino también una toma 

de conciencia respecto de la necesidad de transformarlas. En este contexto, 

cobra relevancia la búsqueda de alternativas didácticas, entre las que se 

destaca el uso de analogías, en tanto recurso que puede contribuir a articular 

los conceptos y favorecer comprensiones más integrales. 

En relación con este planteo, los datos obtenidos en la encuesta pre 

diagnóstica permiten inferir que las estrategias implementadas en la formación 

Superior No Universitaria se inscriben, en gran medida, dentro de una tradición 

académica centrada en el predominio del conocimiento disciplinar por sobre su 

enseñanza, lo que se enmarca en el  “mito del puro saber” (Steiman, 2017). 

En este sentido, la reflexión de la docente entrevistada pone de 

manifiesto la necesidad de superar un enfoque memorístico y descriptivo en la 

enseñanza (de Andrea, 2024) proponiendo avanzar hacia estrategias que 

permitan comprender la Biología Molecular como una herramienta para 
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interpretar fenómenos reales y no únicamente como un conjunto de términos a 

memorizar (García Irles, 2015).   

De este modo, la perspectiva de la docente no solo evidencia una 

problemática en la práctica, sino que también en discusiones teóricas más 

amplias sobre las dificultades en la enseñanza de las ciencias. Además apunta 

a que la fragmentación del conocimiento por parte de los estudiantes dificulta 

articular los distintos conceptos de la Biología Molecular dentro de un sistema 

integrado, percibiendo los contenidos como compartimentos estancos en lugar 

de un proceso dinámico. Esta apreciación refuerza la idea de que los desafíos 

no radican únicamente en la complejidad conceptual del contenido, sino 

también en el modo en que este es abordado en la enseñanza. Asimismo, 

estas dificultades adquieren especial relevancia al considerar la naturaleza 

abstracta de los contenidos vinculados al flujo de la información genética 

(Legarralde et al., 2019, citado en de Andrea, 2024) cuya apropiación se ve 

obstaculizada cuando no se logran establecer relaciones con situaciones 

concretas, lo que podría incidir en la construcción de aprendizajes poco 

significativos (Anteliz, 2008, citado en Arteaga et al., 2012, p.286).  

La intervención didáctica mediada por analogías: análisis de su 

implementación en el aula 

La intervención didáctica mediada por analogías permite analizar no 

sólo su potencial como recurso, sino también las condiciones que hacen 

posible su implementación efectiva en el aula. En este sentido, los resultados 

obtenidos muestran que la analogía favorece la comprensión del contenido y 

promovió una mayor integración del conocimiento, en la medida en que 
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posibilitó vincular conceptos abstractos con saberes previos de los estudiantes 

(Galagovsky y Adúriz-Bravo, 2001). 

Al mismo tiempo, en línea con los aportes de Oliva et al. (2001), el 

análisis evidencia que estos efectos no se derivan únicamente del uso del 

recurso en sí, sino del modo en que este es diseñado e implementado. El 

hecho de que los estudiantes logren establecer correspondencias y avanzar en 

la comprensión del proceso sugiere que se evitaron algunas de las dificultades 

frecuentemente asociadas al uso de analogías. A la luz de estos criterios, la 

analogía implementada en la presente intervención didáctica se ajusta a las 

condiciones propuestas. En primer lugar se basa en un análogo accesible y 

familiar para los estudiantes lo que permitió una simplificación adecuada del 

fenómeno y estableció un grado de semejanza pertinente entre los dominios, 

sin resultar ni excesivamente distante ni redundante. En este caso es una 

narrativa el formato utilizado, y con respecto a este recurso, el éxito radica en 

que su comprensión y recuerdo es lo que se convierte en una gran manera de 

transmitir ideas, prácticas y valores (Adúriz-Bravo y Revel Chion, 2016). 

Además se apoya en representaciones concretas (imágenes en la narrativa), lo 

cual constituye un gran recurso para facilitar la visualización de dominios 

abstractos. Duit (1991) señala que imágenes, gráficos y otros recursos visuales 

pueden actuar como analogías y favorecer el aprendizaje, siempre y cuando el 

estudiante logre establecer correspondencias entre el dominio análogo y 

objetivo, proceso que suele requerir orientación del docente. De este modo, se 

pone de manifiesto que la eficacia del recurso se encuentra estrechamente 

vinculada a su adecuación didáctica, particularmente en términos de claridad, 
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nivel de abstracción y pertinencia para el grupo de estudiantes (Oliva et al., 

2001). 

Estos aspectos se ven corroborados por los resultados presentados 

en los distintos apartados del trabajo, donde se evidencian que las analogías 

resultan un recurso didáctico útil, permiten organizar y contextualizar la 

información, favoreciendo su comprensión y recuerdo (González, 2005). De 

este modo, su diseño no solo busca facilitar la comprensión, sino también evitar 

los riesgos señalados, favoreciendo una construcción más significativa del 

conocimiento.  

Impacto de la analogía en la enseñanza: ventajas y desventajas del 

recurso  

El análisis realizado permite identificar tanto potencialidades como 

limitaciones en el uso de la analogía como recurso didáctico. En cuanto a sus 

ventajas, se observa que la analogía favorece la comprensión del flujo de la 

información genética como un proceso dinámico, facilitando la identificación de 

los puntos clave que estructuran dicho proceso, al permitir organizar y dar 

sentido a las relaciones entre sus componentes (Adúriz-Bravo y Galagovsky, 

2001; Oliva et al., 2001). En este sentido, se evidencia por los resultados que 

los estudiantes logran reconocer con mayor claridad la unidad funcional de la 

información genética, en comparación con su organización estructural. 

Asimismo, la analogía podría funcionar como un puente entre los saberes 

previos y los nuevos contenidos, promoviendo la articulación conceptual, en la 

medida en que facilita la vinculación entre el conocimiento cotidiano y los 

modelos científicos (Galagovsky y Adúriz-Bravo, 2001). Incluso, en algunos 

casos, el uso de la analogía habilita niveles cognitivos más complejos, 
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vinculados con la transferencia y la creatividad. Este aspecto puede ser 

comprendido a la luz de la taxonomía de Bloom revisada (Anderson y 

Krathwohl, 2001, citados en Fernández Marchesi y Pujalte, 2019), ya que la 

actividad no solo favorece la comprensión del contenido, sino que también 

impulsa procesos de análisis, evaluación y creación, propios de los niveles 

superiores del pensamiento.  

No obstante, también se identifican algunas limitaciones en su 

implementación. Por un lado, si bien la analogía resulta efectiva para 

representar procesos, puede requerir instancias de explicitación adicionales 

que fortalezcan la correspondencia con los conceptos científicos. En este 

sentido, se pone de manifiesto la necesidad de acompañar su uso con 

intervenciones docentes que orienten la identificación de los elementos 

conceptuales subyacentes, tal como señalan Oliva et al. (2001), quienes 

advierten que las analogías no resultan autoexplicativas y requieren mediación 

para evitar interpretaciones erróneas ya que pueden surgir dificultades al 

establecer correspondencias entre el análogo y el concepto científico.  

 Por otro lado, otras dificultades pueden estar asociadas a la falta de 

una base conceptual sólida en los estudiantes, lo que dificulta la incorporación 

de nuevos contenidos a través de la analogía. En esta línea, se identifican 

núcleos problemáticos en el aprendizaje de la Biología vinculados a las ideas 

previas (Arteaga et al., 2012), señalando que las dificultades emergen cuando 

los contenidos no logran articularse con situaciones conocidas para los 

estudiantes. 

Conclusión  
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El desafío no radica únicamente en qué enseñar, sino en cómo 

hacerlo de manera que los estudiantes puedan construir sentido sobre aquello 

que aprenden. Esto implica asumir la enseñanza como un proceso dinámico, 

que requiere reflexión constante y apertura a nuevas formas de abordar el 

conocimiento, en función de las necesidades y características de cada contexto 

educativo (Shulman, 2005). En relación con el objetivo general, se concluye, a 

partir de los resultados obtenidos, que la analogía es percibida como una 

herramienta potente para la enseñanza, especialmente en la comprensión de 

conceptos abstractos. En primer lugar, la mayoría de los participantes logró 

establecer correctamente correspondencias entre los elementos de la analogía 

y los componentes del flujo de la información genética, evidenciando una 

comprensión adecuada de los aspectos estructurales del proceso y una mayor 

integración del conocimiento. Esto se reflejó en una valoración 

mayoritariamente positiva del recurso, destacándose su capacidad para facilitar 

la comprensión, convertir lo abstracto en concreto y hacer más accesibles los 

contenidos. Además, los resultados muestran que los estudiantes lograron 

vincular los conceptos con el formato narrativo utilizado, lo que favoreció la 

activación de conocimientos previos y promovió procesos de comprensión más 

profundos (Adúriz-Bravo y Galagovsky, 2001). No obstante, los resultados 

también permiten identificar ciertos límites en la investigación. En primer lugar, 

se evidenciaron dificultades en la comprensión de aspectos más específicos 

del flujo de la información genética, lo que sugiere que la analogía, si bien 

favorece la comprensión general del proceso, no siempre garantiza la 

apropiación de los niveles más complejos del contenido. En este sentido, se 

evidencia la importancia de complementar su uso con otras estrategias 
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didácticas que favorezcan una integración más completa del contenido. En 

segundo lugar, se observó que algunos participantes requirieron releer el 

material e indicaron que la extensión de la narrativa resultó un factor que 

dificultó la comprensión inicial. Por último, presentaron dificultades para 

establecer nuevas relaciones, lo que pone de manifiesto la necesidad de contar 

con una base conceptual previa para un adecuado aprovechamiento del 

recurso.  

Como futuras líneas de investigación, resultan relevantes, para 

profundizar en el estudio de las analogías en la enseñanza de las ciencias, 

indagar su aplicación en distintos niveles educativos, particularmente en el nivel 

medio, a fin de analizar posibles variaciones en su impacto según las 

características de los estudiantes. Asimismo, se considera necesario explorar 

su articulación con otras estrategias didácticas, como modelos, simulaciones o 

actividades experimentales, que permitan favorecer procesos de comprensión 

más complejos e integrados. Por último, se propone investigar el desarrollo de 

la capacidad de los estudiantes para construir sus propias analogías, en tanto 

esta habilidad podría potenciar la transferencia y la apropiación significativa del 

conocimiento.  

El aporte original de la presente investigación radica en el diseño e 

implementación de un Modelo Analógico Didáctico (MDA) específico para la 

enseñanza del flujo de la información genética en la formación docente en 

Biología. Este trabajo no solo analiza el uso de analogías como recurso, sino 

que propone una intervención estructurada que permite explorar su impacto en 

distintos momentos del proceso de enseñanza y aprendizaje, aportando 

evidencia empírica sobre sus alcances y limitaciones en un contexto real de 
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formación, lo que contribuye a enriquecer las discusiones en torno a la 

enseñanza de contenidos abstractos en las ciencias biológicas.  

Enseñar ciencias es como embarcarse en un mar donde, al 

comienzo, es necesario atravesar las olas para luego alcanzar cierta quietud. 

Aunque esta calma nunca se consigue del todo ya que la tarea docente implica 

un ejercicio constante de innovación, así como de revisión de la propia práctica 

y su transformación continua, en el que se ponen en juego decisiones que 

buscan superar la enseñanza meramente transmisiva e ir más allá de los 

enfoques tradicionales (García Irles et al., 2015). El uso de analogías se 

configura como una oportunidad para aproximarse a conocimientos lejanos a 

partir de aquello que resulta familiar (Oliva et al., 2001). De este modo, se 

favorecen procesos de comprensión más profundos y significativos, 

especialmente frente al desafío de abordar contenidos complejos como la 

genética. 
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Anexo I: Entrevista 
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Anexo II: Encuesta pre-diagnóstica  
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Anexo III: MDA - Actividad anecdótica 
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Anexo IV: Conceptualización de la antología (Narrativa) 
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Anexo V: Correlación conceptual 
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Anexo VI: Cuadro comparativo 
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Anexo VII: Otras comparaciones 
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